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1. UvOD

U vrijeme brzoga tehnoloskog razvoja, informacijske i komunikacijske tehnologije ((engl.
Information and Communication Technology — ICT, u daljnjem tekstu IKT) imaju poseban
utjecaj na sve sfere ljudskoga djelovanja. Djeca rac¢unalo pocinju koristiti od ranoga djetinjstva,
jer racunalo pruza slusne, vizualne i osjetilne podrazaje koje lako mogu kontrolirati, pa im je
uporaba racunala tijekom Skolovanja prirodan slijed. Iako postoje zabrinutosti da bi ra¢unalo i
racunalna oprema mogli postati zamjena za ucitelja kao temelja odgojno-obrazovnoga procesa,
za to nema osnove, jer ucitelji mogu 1 trebaju tijekom nastave koristiti raCunalne sadrzaje kao
pomo¢ kojom uéenici ostvaruju trazene odgojno-obrazovne ishode nastavnoga predmeta. Kako
djeca rane skolske dobi prihvacaju racunalo kao sredstvo zabave kojim razvijaju kreativnost i
Sposobnost rjeSavanja problema, tako uéitelji mogu primijeniti racunalo u svim etapama
nastave kao poticaj pomocu kojeg ucenici mogu vjezbati, ponavljati ili pregledavati nastavni
sadrzaj koji obraduju (Stankov et al., 2006; Tomas, 2006; Hus, 2011; Tomas§ and Marinkovi¢,
2012; Cvijeticanin et al., 2013).

Ucenici 21. stolje¢a brzo prihvacaju IKT-u koriste¢i ju svakodnevno za slanje poruka,
komunikaciju s vrSnjacima, gledanje videozapisa itd. Buli¢ i Novoseli¢ (2006) isti¢u kako
suvremeni ucenici, za koje se jo§ smatra i da su pripadnici always online generacije, zele i
o¢ekuju ukljuc¢ivanje IKT-e u odgojno-obrazovni proces. S druge strane, ucitelji tada trebaju
biti spremni pokazati uenicima sve one izazove koji ih ,,sutra® mogu docekati u privatnom ili
poslovnom svijetu, tako $to ¢e prosSirivati 1 nadopunjavati svoje kompetencije, ukljucujuci i
onu najvazniju, digitalnu. Tehnologija 1 uenje imaju mnoge dodirne tocke, stoga Kojci¢

(2012) navodi da ih u nastavi treba iskoristiti na najbolji moguéi nacin.

Zbog pandemije izazvane COVID-19 virusom, obrazovne ustanove, suoc¢ene s odlukama o
tome kako nastaviti nastavu i ucenje uz oCuvanje zdravlja ucenika i odgojno-obrazovnih
djelatnika, u vrlo kratkom vremenu presle su na online nastavu i nastavu na daljinu. Primjena
nastave na daljinu podrazumijeva kvalitetno oblikovanje nastavnih sadrZaja koji se postavljaju
na e-platformu ili se nastava odvija putem televizije, a aktivnosti ucenika prate uditelji.
Tijekom procesa ucenja izuzetno je vazno redovito pracenje aktivnosti ucenika, davanje
povratne informacije o radu i doma¢im zada¢ama, predlaganje aktivnosti za daljnji napredak
te ocjenjivanje ostvarenosti potrebnih ishoda ucenja. Ovaj rad daje pregled metodickoga
oblikovanja nastave Prirode i drustva tijekom nastave na daljinu koja se odvijala od ozujka do

svibnja 2020. godine.



1.1. NASTAVNI PREDMET PRIRODA I DRUSTVO

U spoznavanju prirodnih i drustvenih pojava Covjecanstvo je kontinuirano napredovalo,
pocevsi od najranijih otkriéa pa sve do znanstveno-tehnologijske ere kojom se usavrSila
poljoprivreda, industrija, zdravstvo, promet... Tijekom toga perioda pocelo je i neracionalno
iskoriStavanje prirodnih izvora, $to je dovelo do specificne ekoloske krize. Upravo je nastavni
predmet Priroda 1 druStvo bitan jer pred ucenike stavlja zahtjev da nauce kako oCuvati uvjete
za zdrav Zivot, biolosku raznolikost te ith usmjerava na Zivot u suglasju s prirodom i nacelima

odrzivoga razvoja (De Zan, 2001).

Priroda i drustvo jedan je od klju¢nih nastavnih predmeta u osnovnoj skoli zbog svoje vaznosti
za ucenikov zivot 1 zbog univerzalno primjenjivih vjestina rjeSavanja problema i kritickog
misljenja koje ucenik koristi 1 razvija. Poducavanje tehnoloSkoj pismenosti, kritickom
miSljenju 1 rjeSavanju problema kroz prirodne znanosti razvija kod ucenika vjestine i znanja

koja su im neophodna u daljnjem Zzivotu i radu (Stelle,1998).

Suvremeno drustvo stavlja naglasak na prirodoznanstvenu pismenost ucenika jer je poznavanje
prirode 1 prirodnih zakonitosti neophodno za Zivot, rad i djelovanje u 21. stoljecu, a temelji se
ostvaruju u nastavnom predmetu Priroda i drustvo. Nastavni predmet Priroda i drustvo zasniva
se na interdisciplinarnosti, povezivanju i objedinjavanju znanstvenih saznanja
prirodoslovnoga, drustveno-humanisti¢koga i tehni¢ko-informatickoga podrucja (Kurikulum

nastavnoga predmeta Priroda i drustvo za osnovne $kole, 2019).

Odgojno-obrazovni ciljevi Prirode i druStva ostvaruju se kroz Cetiri povezana koncepta: 1.
Organiziranost svijeta oko nas, 2. Promjene i odnosi, 3. Energija te 4. Pojedinac i drustvo.
Navedeni koncepti povezani su s medupredmetnim temama kao i S ostalim nastavnim
predmetima prvoga i dijela drugoga obrazovnog ciklusa. U svakome od navedenih koncepata
veliki znacaj pridaje se istrazivaCkom pristupu koji se temelji na opazanju, zakljuéivanju,
rasélambi, sintezi te razvijanju kreativnosti i kritickoga misljenja (Kurikulum nastavnoga

predmeta Priroda i drustvo za osnovne Skole, 2019).

Bahat i Luksa (2019) isti¢u kako u odgojno-obrazovnom sustavu Republike Hrvatske jos uvijek
prevladava frontalna (tradicionalna) nastava usmjerena na nastavni sadrzaj i ucitelja, stoga su
promjene u Skolstvu kljucne te je vazno okrenuti se suvremenoj nastavi prepoznajuci

mogucnosti koje pruza.



1.1.1. Suvremena nastava Prirode i drustva

S obzirom na to da Zivimo u svijetu okruzenom tehnologijom i znanstvenim postignué¢ima, a
slozeni prirodni svijet koji nas okruzuje ima mnogo znanstvenih koncepata, ucenike treba
poticati na usvajanje prirodoslovnih sadrzaja i izbor zanimanja u podrucju tehnologije i
prirodnih znanosti jer je svaki pojedini aspekt u¢enikova Zivota ispunjen njima — od njegove
biologije pa do racunala na kojem radi i u¢i. Upravo stoga nuzno je da nastava Prirode i drustva
bude suvremena i1 da potiCe razvoj metakognitivnih vjestina jer njima ucenici pojacavaju
akademska postignuéa, razvoj inteligencije i kreativno rjesavanje problema. To je osobito
vazno u STEM (engl. Science, Technology, Engineering, and Mathematics) podrucju koje je
temelj razvoja prirodoslovne pismenosti (PeSikan 1 Ivi¢, 2005). STEM obrazovanje ima temelj
u nastavnom predmetu Priroda i drustvo u razrednoj nastavi te kasnije u nastavnim predmetima
Priroda, Biologija, Kemija, Fizika, Matematika, Informatika i Tehnic¢ka kultura u predmetnoj
nastavi. Stoga je bitno ucenicima ponuditi poticajno nastavno okruzje u STEM podrucju u

kontekstu gospodarskoga i tehnoloskog razvoja drustva.

Nastavni predmet Priroda i drustvo u suvremenoj je Skoli najéesce sredisnji predmet i temelj
je za razvijanje sposobnosti preko kojih ¢ovjek otkriva zakonitosti razlicitih procesa i pojava u
svijetu koji ga okruzuje. Cesto je temelj za kurikulumsko planiranje nastavnih tema drugih

nastavnih predmeta.

,Cilj je nastave Prirode i druStva dozivjeti 1 osvijestiti sloZzenost, raznolikost 1 medusobnu
povezanost svih ¢imbenika koji djeluju u ¢ovjekovu prirodnom i drustvenom okruzju, razvijati
pravilan odnos prema ljudima i dogadajima, snosljivo i1 otvoreno prihvacati razli¢ite stavove i
misljenja te poticati znatizelju za otkrivanje pojava u prirodnoj i druStvenoj zajednici* (Plan i

program, 2006:253) .

Suvremeni pristup poucavanju u nastavi prirode i drustva ukljucuje primjenu razli¢itih
strategija poucavanja koje su usmjerene na ucenika. Kako bi buduéi ucitelji bili §to bolje
osposobljeni za suvremeni odgojno-obrazovni sustav, provedeno je viSe intervencija u
obrazovanju uéitelja upravo s ciljem razvoja uciteljskih kompetencija (Miiller & Palek¢ic,
2008) jer samo kompetentan ucitelj moze pomoc¢i razvijati kompetencije svojih ucenika. Na
uciteljskim studijima oblikuju se ciljevi kolegija u terminima kompetencija koje se odnose na
znanja, sposobnosti, miSljenja i navike koje ¢e buduc¢im uciteljima omoguditi ispravnu

primjenu stru¢no-predmetnih, didakti¢kih, metodickih i pedagoskih znanja u nastavnoj praksi.



Kvaliteta obrazovanja i razvijanje kompetencijskog profila ucitelja ima veliku vaznost i
povezanost s poboljSanjem obrazovnih postignuéa ucenika te razvojem uceniCkih

kompetencija (Juri¢, 2007; Miiller & Palek¢i¢, 2008).

Suvremena nastava Prirode i drustva gotovo je nezamisliva bez implementacije IKT-e koja
omogucuje unaprjedenje procesa uéenja i poucavanja jer pruza mogucnosti uvodenja ucenika
U nepoznate svjetove, koje svojim osjetilima i u mjestu stanovanja ne bi mogao spoznati.
Postoji mnostvo novih moguénosti za uceni¢ku interakciju i za razvoj kompetencija koje se
oblikuju uz podrsku IKT-e. Sama tehnologija ne moze biti pokreta¢ suvremenoga obrazovanja,
ve¢ je inovacija koja moze potaknuti drugacije nacine poucavanja i u¢enja kako kod ucenika

tako i kod samih ucitelja (Kulik i Bangert-Drowns, 1984).

Suvremena nastava Prirode i drustva temelji se na kurikulumskom pristupu koji je usmjeren na
razvoj kompetencija pa trazi promjene metoda i oblika rada. Stoga se predlazu otvoreni
didakticko-metodicki interaktivni sustavi koji u€enicima i uciteljima pruzaju mogucnosti
izbora sadrzaja, metoda, oblika i uvjeta za ostvarivanje programskih ciljeva. Takva nastava
treba implementirati razlicite metode i oblike rada; istrazivac¢ka nastava, nastava temeljena na
ucenikovom iskustvu, projektna nastava, multimedijska nastava, individualizirani pristup
uceniku, interdisciplinarni pristup tj. povezivanje programskih sadrzaja prema nacelima
medupredmetne povezanosti, problemsko ucenje, ucenje u parovima, ucenje u skupinama i
sli¢no. Prednost u suvremenoj nastavi Prirode i drustva daje se socijalnomu konstruktivizmu u

kojemu ucenik, uz podrsku uéitelja i nastavnika, sam istrazuje i konstruira svoje znanje (NOK,

2011).

Boras (2009) isti¢e kako primjena razli¢itih nastavnih strategija moZe utjecati na razvijanje
interesa uc¢enika za nastavu 1 na povecanje njihove motivacije. Uc¢itelj bi trebao nastavu u€initi
Sto dinami¢nijom, motivirati u¢enike za ucenje, te pobuditi njihov interes za prirodoslovlje
koriste¢i razliCite naCine ucenja poput didaktickih igara, racunalnih kvizova, istraZivanja,
pokusa, projekta, programa, aplikacija i slicno. Sve navedeno predstavlja suvremeni tip

nastave.

Kostovi¢-Vranjes (2011) istice kako suvremena nastava Prirode i1 drustva treba biti
interdisciplinarna jer se tako sadrzaji nastavnog predmeta Priroda i drustvo povezuju sa
sadrzajima ostalih nastavnih predmeta. Medutim, u nastavnoj se praksi rijetko primjenjuje
interdisciplinaran pristup uopce, a ako se i primjenjuje, onda je to jednostrano povezivanje po

najjednostavnijem modelu koji realizira jedan uéitel;.



1.2. SOCIJALNI OBLICI RADA U NASTAVI PRIRODE I DRUSTVA

Organizacija rada u nastavi ovisi 0 odnosima sudionika i ustrojstvu nastavnoga rada. Odnos
sudionika u nastavi prirode i druStva nije formiran slucajno, ve¢ ima didakticko-metodicku
namjenu. Upravo je neposredno poucavanje ulitelja i posredno ustrojavanje rada ucenika
uvjetovalo razvoj razlicitih oblika rada u nastavi Prirode i drustva (De Zan, 2001).

Postoje tri oblika odnosa sudionika u nastavi:

Interakcija je oblik u kojem je odnos ucitelja i ucenika Sire razvijen, a takvim medudjelovanjem
postize se sporazumijevanje i zajedni$tvo na razini vecega broja sudionika.

Suradnja (koakcija) je visSesmjerni suradni¢ki odnos na razini uéitelja i u¢enika te ucenika s
drugim ucenikom. Prednost ovakvoga nacina rada jest produbljenje odnosa izmedu sudionika,
¢ime odgojno-obrazovno djelovanje postaje snaznije.

Samorad (autoakcija) je oblik rada u kojem je uciteljev ili u¢enikov rad izdvojen. Ovakav oblik
rada potice sudionika na samostalan rad i izrazavanje vlastitoga stvaralastva.

(De Zan, 2000).

Temeljni su nastavni oblici rada: frontalni rad, individualni rad, rad u paru i rad u skupini.
Potrebno je naglasiti kako svaki od navedenih oblika rada ima vazno mjesto 1 vrijednost u
nastavi, stoga se ne mogu vrijednosno rangirati. Tijekom pripreme za rad s u¢enicima ucitelj
treba odrediti najprikladniji oblik rada, ovisno o sadrzajima i o¢ekivanim odgojno-obrazovnim
ishodima, ucenickim sposobnostima, uvjetima rada te ostalim Cimbenicima vaZnima za

planiranje nastavnoga procesa (De Zan, 2000).

Puri¢ (2013, prema Marijevi¢ 1 Radovani¢, 2011) navodi kako oblik rada ovisi o svrsi i
uvjetima, kao §to su oprema, prostor, vrsta nastave, karakteristike u€enika, a vazno je paziti na
dinami¢nost u izmjeni oblika ¢ime nastava postaje raznovrsnija, a u¢enikova znanja i iskustva

bogatija.

1.2.1. Frontalni oblik nastavnoga rada

U frontalnom obliku rada ucitelj je posrednik izmedu uéenika i nastavnoga sadrzaja. Rije¢ je o
nastavnom radu u kojem ucitelj poucava sve ucenike nastavnoga odjeljenja (De Zan, 2001).
Mnogo je prednosti ovoga oblika rada: ucitelj i ucenici razvijaju svoj medusobni odnos, a
suradnickim ucenickim radom ucenici uocavaju i dozivljavaju prednosti i vrijednosti

zajedni¢koga ljudskog rada. U frontalnom obliku rada u¢enici imaju moguénost istovremenoga



promatranja, prenoSenja poruka te ponavljanja i utvrdivanja znanja. Ucditelj ¢e ispravna
ucenicka misljenja i rjeSenja istaknuti i naglasiti, a pogresna i neispravna ispraviti i objasniti
(De Zan, 2000).

U nastavi Prirode i drustva primjena frontalnoga rada najprikladnija je na uvodnim satovima,
prilikom upoznavanja sa zadac¢ama nastavne jedinice, teme ili cjeline te prilikom obrade
sadrzaja u kojima je ucitelj najces¢i izvor znanja. De Zan (2001) isti¢e kako ovaj oblik rada
osobito odgovara psihofizickim sposobnostima ucenika razredne nastave u osnovnoj Skoli.
Ukoliko se frontalni rad u nastavi ucestalo primjenjuje, u razrednom odjelu oblikuje se ozracje
sluSaonice 1 predavaonice, $to je mana, jer ucitelj teze¢i da prenese informacije svim ucenicima
ima dominantnu ulogu, a ucenici postaju pasivni sudionici nastavnoga procesa pa se tako
razvija psihologija gotovanstva (Kostovi¢-Vranjes, 2015). Nedostatak frontalnoga rada jest i u
tome Sto ograni¢ava komunikaciju ucenika 1 ucitelja. Ucitelj Salje informaciju svim u€enicima,
ali povratnu informaciju ne moze primiti od svih u¢enika pa se na taj na¢in zapostavljaju
individualne osobine u¢enika kao pojedinca. Tijekom frontalnoga rada ucenici najcesce sjede
u klupama poredanim u tri reda gledaju¢i u potiljak jedan drugome, Sto ucitelju odgovara jer
moze jednostavno usmjeriti ucenicku paZznju na sebe ili demonstrirane objekte, ali
onemogucuje interakciju medu ucenicima, pa kazemo kako je ucenik u pasivnom polozaju s

dominantnim slu$nim 1 vizualnim osjetilnim spoznavanjem (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

1.2.2. Individualni oblik nastavnoga rada

U nastavi Prirode i drustva u¢enik ima vrlo mnogo moguc¢nosti za individualni rad u svom
okruzenju i Skoli. U okruZenju uc¢enik moze samostalno motriti i pratiti promjene u prirodi te
izvoditi potrebne prakticne radove kao pripremu za nastavu ili primjenu znanja u
svakodnevnom Zivotu. U $koli u¢enik moze izvoditi pokuse, unositi podatke u tablice,
prikazivati podatke pomoc¢u shema, grafikona ili raditi na zemljovidu, popunjavati nastavne
listice i sli¢no. Tijekom individualnoga rada ucenik radi sam razvijaju¢i vlastitu samostalnost
i stvaralacku sposobnost u direktnom odnosu s nastavnim sadrzajem (De Zan, 2000).

Koliko god individualni oblik rada bio bitan za razvoj individualnih obiljezja u€enika, ovim se
oblikom rada donekle gubi utjecaj ucitelja koji samo povremeno suraduje s u€enicima i to
iskljucivo tijekom nadzora i davanja uputa, a gubi se i interakcija medu uéenicima razreda

(Kostovi¢-Vranjes, 2015).



Prema De Zanu (2001) individualni rad ucenika u nastavi Prirode i druStva moze biti rad na
nediferenciranim (istovrsnim) zadatcima ili individualni rad na diferenciranim (raznovrsnim)
zadatcima. U razrednom okruzenju najbolje je koristiti raznovrsni individualni rad koji je
prilagoden sposobnostima skupina ucenika u kojima ¢e pojedinci dobivati razlic¢ite zadatke
prilagodene sposobnostima, tempu i nac¢inu rada svakoga pojedinog ucenika. Pri obradi novih
nastavnih sadrzaja individualni rad ima malu ucinkovitost jer dolazi do izraZaja nedostatak

kada ucenici odustaju od rada ukoliko naidu na poteskoce.

1.2.3. Rad u parovima

Rad u paru podrazumijeva dva ucenika koji zajednicki obraduju nastavni problem u nastavi ili
izvan nje. Rad u paru moze biti prikupljanje prirodnina i podataka kao izvora znanja, radovi na
domacim zadac¢ama ili medusobno provjeravanje znanja. UcCenicima omogucuje suradnju i
lakSe sporazumijevanje, posebno tijekom suradnje ucenika. Ucenici se radom u paru uce
pazljivom sluSanju sugovornika te zajednickom rjeSavanju problema, udruzuju svoje

sposobnosti i znanja, a dijele i odgovornost za rad (De Zan, 2000).

Prema De Zanu (2000) rad u paru moze biti instruktivni te zajednicki, ovisno 0 sposobnosti
ucenika. U instruktivnom radu bolji ucenik pomaze slabijem uceniku u stjecanju 1
provjeravanju znanja. Za takvu vrstu rada pogodni su nastavni sadrzaji u kojima je potrebno
usvojiti ¢injenice, podatke ili pojmove. U zajednickom radu ucenici traze rjesenje ili rade
samostalno pa zajedni¢ki raspravljaju o obavljenim zadatcima. Neki su od nastavnih sadrzaja
pogodnih za takvu vrstu rada tekstualni izvori prilikom kojih ¢e se ucenici dogovarati,

raspravljati ili zauzimati odredene stavove.

Vazno je da prilikom sastavljanja parova ucitelj postuje didakti¢ko-metodicke te pedagosko-
psiholoske zahtjeve te vodi ra¢una o mjestu sjedenja, dogovoru ucenika, $kolskom uspjehu,
sposobnostima 1 osobinama ucenika. Tijekom rada ucitelj prati, poti€e 1 usmjerava parove.
Nedostatak rada u paru ocituje se u uciteljevom otezanom pracenju rada parova te mogucoj
pojavi suparniStva izmedu ucenika kao i ograni¢enoj suradnji na isklju¢ivo dva ucenika

(Kostovi¢-Vranjes, 2015).



1.2.4. Rad u skupini

Rad u skupini zajednicki je rad triju do Sest u¢enika koji rjeSavaju odredene zadatke nastavnih
sadrzaja. Preduvjet za u¢inkoviti rad u skupini ujednacenost je u¢enika prema sposobnostima
1 mogucnostima pojedinca. Ustrojstvo rada u skupini ucitelj ¢e odrediti na temelju znacajki
nastavnih sadrzaja, materijalnim mogucénostima Skole te raspolozivosti nastavnoga vremena

(De Zan, 2000).

De Zan (2000) navodi tri vrste skupina, ovisno o vrsti radnih zadataka: istovrsni rad, raznovrsni
rad te rad u ciklusima. U istovrsnom radu sve skupine obavljaju isti zadatak, s podjelom rada
unutar skupine. U raznovrsnom radu svaka skupina dobiva posebni zadatak kao dio nastavne
jedinice ili teme. Rad u ciklusima podrazumijeva skupine koje rade na razli¢itim zadatcima
prilikom ¢ega se zadatci u predvidenom vremenu izmjenjuju na na¢in da svaka skupina odradi

sve zadatke.

Radom u skupini ucenici razvijaju vjestine samostalnoga i1 suradni¢kog rada. Sudjelujuci u
skupini ucenici izraduju plan rada, rade po principu nacela podijeljenosti na nacin da svaki
ucenik ima odredene zadatke i radne obveze, jacaju suradni¢ke odnose te razvijaju radne i

organizacijske sposobnosti (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

Nedostatak rada u skupini sloZenost je pripreme i veliki utroSak nastavnoga vremena. Ukoliko
su radne skupine stalne, bez izmjene ucenika, Cesto se dogada dominacija boljih uéenika,
prilikom cega slabiji ucenici postaju pasivni koriste¢i rezultate rada boljih ucenika. Rad u
skupinama zahtijeva dobro opremljenu u¢ionicu s opremom za praktic¢ni rad ucenika te veliki

broj razli¢itih izvora znanja (De Zan, 2000).

1.3. NASTAVNE METODE | NJIHOVA PRIMJENA U NASTAVI PRIRODE I
DRUSTVA

Nastavne su metode nacini rada i neizostavni dio svakoga nastavnog sata u nastavi u kojima bi
aktivno trebali sudjelovati i ucitelji i u¢enici. Postoje metode koje poti¢u ucenike na ucenje
iskustvom, promatranje, eksperimentiranje te na aktivnost pa ih je potrebno je koristiti kad god
je to moguce. ,,Nastavne se metode opcenito definiraju kao putovi ili na¢ini zajednickoga rada
ucitelja 1 ucenika u nastavnom procesu pomocu kojih u€enici stje€u nova znanja i razvijaju

psihofizi¢ke sposobnosti* (Pletenac 1991,74 prema De Zan 2000, 251).



U prvoj polovici dvadesetoga stolje¢a dominantan oblik pedagogije bio je gotovo u cijelosti
usmjeren na nastavnike, zajedno s napornom uporabom udzbenika, vjezbe i prakse. Fokus
takve nastave bio je jasno na savladavanju predmeta i malo se razmisljalo o tome kako olakSati
takvo ucenje kod ucenika. U svakoj lekciji nastavnici su najprije predavali i demonstrirali, a
zatim su ucenicima zadali zadace. Neki malo mastovitiji ucitelji potaknuli su raspravu, ali
opcenito je ,,dobar razred bio miran razred*. Do 1950-ih, nastavnike se poticalo na ,,projektni
pristup® i ukljuc¢ivanje ucenika u vise grupnih aktivnosti. Neki su se ucitelji odupirali ¢ak i
ovim skromnim promjenama. Tijekom sljede¢ega desetlje¢a pojavili inovativniji pristupi s
metodama temeljenim na aktivnostima koje su se preporucivale u prvim godinama i
koriStenjem (tadaSnjega) ,,novoga‘ medija obrazovne televizije 1 filma. Ucitelji su primijetili
da djeca pokazuju vecu motiviranost 1 interes kada su u nastavi koriStene razli¢ite nastavne
metode. U razdoblju od 1970. do 2000. godine, doslo je do nagloga porasta obrazovnih
istrazivanja koja su istrazivala u¢inke razlicitih pristupa poucavanju. Istodobno, istrazivanja u
podrucju psihologije nastavljala su istrazivati kako ljudi uce — kako stjeCu znanje, kako

obraduju informacije, kako razvijaju vjestine 1 strategije, kako razmisljaju i prosuduju.

Nastavne metode cesto se dijele na dvije Siroke kategorije: metode usredotocene na uditelja i
metode usmjerene na ucenika, medutim ako nastavne metode Zelimo podijeliti po
komunikacijsko-informacijskom kriteriju, onda ih dijelimo na tri skupine: prakti¢ne metode,
vizualne metode i verbalne metode. Ucitelj poznaje nekoliko metoda, neke usmjerene prema
nastavnicima, a druge usmjerene prema ucenicima. Izmedu ovih metoda, nastavnik odabire
jednu ili pak kombinaciju metoda s kojom ¢e se postiéi i ostvariti odredeni ciljevi neke nastavne
lekcije. Uc¢itelj treba primjenjivati metodicke modele rada koji su uc¢inkoviti, primjereni dobi,
ucenikovim interesima 1 sklonostima i metodickom znanju ucitelja. Ovakvim pristupom
ucenici mogu nauciti kako djelotvorno uciti kriti¢ki razmisljati, kriticki motriti, procjenjivati
te samostalno razmisljati (Vodi¢ kroz Hrvatskinacionalni obrazovni standard za osnovnu $kolu
2005). Mirkovi¢ (2006) navodi kako ne postoji jedna metoda kojom mozemo rijesiti sve ciljeve
ve¢ se metode treba kombinirati. Maksimovi¢ i Stan¢i¢ (2012) smatraju kako svaka metoda
determinira aktivnosti nastavnika i u€enika, a i sam transfer uc¢enja determiniran je izborom

nastavne metode.

1.3.1. Metoda prakti¢nih radova

De Zan (2000) navodi kako se metoda prakti¢nih radova temelji na svjesnoj djelatnosti ucitelja

1 uCenika prema svom okruzju, kako se ona moZe primijeniti u nastavi prirode i drustva u



razrednoj ucionici, specijaliziranoj ucionici, kabinetu, pomo¢nim Skolskim prostorijama,
Skolskom vrtu, prirodi, svuda gdje ucenici mogu doc¢i u neposredan doticaj sa stvarnoscu.
Pokus u nastavi Prirode i drustva vrlo je bitan kao jedan od brojnih prakti¢nih radova. Vrlo je
vazan u razvoju prirodoslovlja; predstavlja metodu istrazivanja materije i sluzi za otkrivanje
prirodnih zakonitosti i oblika. Pokus koji se naj¢esce koristi u nastavi prirode i drustva naziva
se nastavno-istrazivacki pokus. Ucenici dobivaju zadatke te ih samostalno rjesavaju. Vrlo je

bitno ucenike postupno uvesti u rad kako bi mogli pristupiti izvodenju pokusa.

Kada se uvodi prakti¢an rad u nastavu Prirode i drustva potrebno je imati na umu da je nastava
jedinstvo intelektualnoga 1 prakticnoga rada u kojem izostati moze prakticni dio ali
intelektualni ne moze izostati nikada. Kada se izvode prakti¢ni radovi u nastavi mozemo
primijeniti razli¢ite socijalne oblike rada: frontalni, individualni, rad u skupinama i rad u paru.
Najc¢esci oblik rada koji se koristi je rad u skupinama i to ponajviSe iz materijalnih razloga, ali
je vrlo bitno da ga se ustroji na takav nacin da se izbjegne monopol najaktivnijih u¢enika.
Prakti¢an rad zahtijeva puno pripreme itroSenja vremena stoga je potrebno unaprijed pripremiti

pribor i materijal za rad (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

Upravo zbog toga Sto metoda prakticnih radova iziskuje mnogo vremena i duze pripremanje
za rad, nemoguce je cijeli program obraditi ovom metodom. Iz programa treba odabrati samo
one dijelove koji sluze kao temelj za razumijevanje ostalih dijelova programa.

Primjena metode prakti¢nih radova u nastavi prolazi ove metodicke etape (De Zan, 2005, 265):

1. pripremu rada — izbor sadrzaja, odredivanje zadataka rada, izbor mjesta i pripremanje
materijala i pribora,

2. izvodenje prakticnoga rada — ostvarivanje zadataka i programa rada, poticanje,
usmjeravanje i nadzor tijekom rada,

3. vrednovanje postignutih rezultata rada — utvrdivanje pozitivnih i negativnih dijelova u
praktiénom radu, programiranje korektivnih djelatnosti za uklanjanje negativnih

rezultata.

1.3.2. Vizualne metode

,»Vizualne metode naglasavaju vizualnu komunikaciju kao temeljnu, ne iskljucujuéi pritom
ostale. Suvremena nastava prirode i druStva temelji se na viSeizvornom okruzenju u kojemu

izvorna, neposredna stvarnost i vizualna nastavna sredstva, posredna stvarnost, zauzimaju
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srediSnje mjesto. Vizualne informacije dobivene od izvorne, neposredne stvarnosti imaju
karakter informacije prvoga reda, dok su one dobivene posredovanjem vizualnih nastavnih
sredstava (slike, film) informacije drugoga reda“ (De Zan, 2005, 273).

Jelavi¢ (1994) govori kako mediji prikazuju pojave, procese i predmete u ,,éistom™ obliku,
oslobodene redundantnih elemenata. Smatra da to ucenika lisava aktivnosti koje karakterizira
trazenje bitnoga, liSavamo ga potrebnih iskustava bez kojih spoznaja nije ono $to treba biti, jer

spoznaja integrira iskustvo i misljenje.

U slucajevima kada izvorna stvarnost nije dostupna koristi se vizualnim metodama u koje
spadaju metoda demonstracije i metoda crtanja.

Demonstriranje (lat. demonstrare) podrazumijeva prikazivanje, pokazivanje i izlaganje te se
pod pojmom demonstracije u nastavi misli na niz razli¢itih aktivnosti koje pokazuju 1
predstavljaju sve ono §to je moguce osjetilno spoznati (De Zan, 2005, 264). Demonstriranje je
promatranje pomocu kojega ¢e ucenici razviti jasne predodzbe o zakonitostima prirode koja ih

okruZzuje.

Demonstriraju se objekti Zive i neZive prirode, stati¢ka i dinamicka nastavna sredstva, procesi,
pokusi i aktivnosti (Kostovi¢-Vranjes, 2015, 92). Kada se biraju sredstva za demonstraciju to
uvelike ovisi o uciteljevoj sposobnosti da izmedu vecega broja nastavnih sredstava odabere
najprikladnije sredstvo. De Zan (2000) kaze da pritom valja odabrati ono sredstvo koje najvise
odgovara dobi uCenika i1 koje ¢e uz najmanje vremena pomoc¢i da najviSe ucenika oblikuje

konkretne i jasne predodzbe o pokazanom predmetu ili pojavi.

Metoda crtanja u nastavi Prirode i drustva ima veliku primjenu. Uz pomo¢ crtanja djeca mogu
brze i temeljitije usvojiti razlicita znanja. Crtanje nikad ne moZe zamijeniti izvornu stvarnost
ve¢ ju moze objasniti. Kada se promatraju odredeni predmeti i pojave, crtanje slijedi nakon te
aktivnosti i ono isti¢e ono bitno, a izostavlja nebitne, sporedne dijelove, odnosno tu je da
upotpuni poruku. Crtanje se mozZe koristiti i pri promatranju stvarnih predmeta, procesa ili
pokreta kada ih u¢itelj nije u mogucnosti uéenicima prikazati drugim izvorima znanja (De Zan,
2000). Kada se u nastavi prirode i drustva radi ras¢lamba vi$njina cvijeta De Zan (2000) navodi
da ucitelj moZe skicirati na Skolskoj plo€i: cvijet, tijek raS¢lambe i nazive dijelova. Kod u€enika

takve skice pobuduju zanimanje i pomaZu u usvajanju znanja.

CrteZ kojeg ucitelj skicira mora biti pregledan, uredan te mora zadovoljiti prije svega spoznajnu
poruku, a ne treba zadovoljiti likovne kriterije. Uciteljevi crtezi ne sluze za prikazivanje

detaljne strukture, ve¢ za pojednostavljene prikaze odredenih nacela ili odnosa. Posebno je
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vrijedno ucenicko crtanje i ucenicki crtez jer povezuje predmet spoznavanja i sami crtez. Jako

je bitno da taj crtez bude jednostavan i pregledan, a ujedno je to i njegova glavna znacajka.

tucak

prasnici

latice

lapovi

cvjetna peteljka

Slika 1. Grada visnjina cvijeta (prema De Zan, 2000).

Crtanje se moze koristiti pri vjezbanju, ponavljanju i provjeravanju znanja. Ono pridonosi
razvijanju urednosti, u¢enickih grafickih sposobnosti te razvijanju promatracke sposobnosti.
Medutim, vazno je da se ne pretjeruje u crtanju. Ucitelj treba odabrati gradivo u kojem ¢e se
ucenici izraziti 1 pomocu crteza, tako da crtez postigne najvisi stupanj svoje primjene jer se

nastava prirode i druStva ne smije pretvoriti u nastavu likovne kulture (De Zan, 2000).

1.3.3. Verbalne metode

Kada govorimo o verbalnim metodama, mozemo re¢i da one naglasavaju govornu
komponentu. ,,Govorom organiziramo, pohranjujemo i primjenjujemo svoje iskustvo. Tako
(govorom) usustavljeno znanje omogucuje ¢ovjeku i produciranje novih odgovora (reakcija,
rjeSenja) koji su prikladni novonastalim situacijama. Zato, kad govorimo o verbalnim
metodama onda mislimo 1 na prijenos sadrZaja, informacija, poruka i na prijem i obradu toga

istog sadrzaja, tih istih informacija i poruka, na ucenje ucenika* (Jelavi¢, 1994, 48).

U nastavne verbalne metode ubrajamo: metodu usmenoga izlaganja, metodu razgovora,
metodu Citanja i rada na tekstu i metodu pisanja (De Zan, 2001). Bez zive uciteljeve rijeci
nastava ne bi bila moguca. Usmeno izlaganje prikladno je kada se obraduju sadrzaji o kojima

ucenici nemaju predznanja i kada ucitelji nemaju prikladna nastavna sredstva pomocu kojih bi
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ucenici promatrali predmete, pojave i dogadaje. Takva metoda naziva se metodom usmenoga
izlaganja. To je najstarija i jedna od najCeS¢e primjenjivanih nastavnih metoda. Iskustvo je
pokazalo da su znanja steCena ovom metodom formalna, nepotpuna i verbalna. Aktivnost

ucenika ne moZze se u potpunosti razvijati ako se primjenjuje isklju¢ivo ova nastavna metoda

(De Zan, 2001).

Ono §to ozivljava nastavni proces 1 u njega unosi metodicku sustavnost i govornu dinami¢nost
jest pravilna primjena usmenoga izlaganja. Ucenici trebaju shvatiti uiteljeve rijeci kojima se
koristi pri izlaganju jer bez poznavanja rje¢nika oni ne mogu uspje$no shvatiti izlaganje.
Uceni¢ka paZznja moZze se razvijati ako ucitelj ima Ziv, pravilan i zanimljiv govor, a to uvelike
utjeCe 1 na usavrSavanje ucenikova govora. De Zan (2001) naglaSava kako uciteljevo
neposredno izlaganje pozitivno utjece na kulturu govora te kako u nastavnoj praksi treba imati
tolerantan odnos prema jezi¢nim pogreskama i njegovati pravilan izricaj a po potrebi ispravljati

uocene pogreske.

Za metodu usmenoga izlaganja vrlo je bitna uciteljeva priprema koja treba obuhvacati:
vremensko trajanje, plan izlaganja, obradu nepoznatih rijeci, uporabu nastavnih sredstava.

U nastavi Prirode i drustva usmeno izlaganje moze biti: u obliku pripovijedanja, opisivanja,
obrazlaganja, objasnjavanja i izvjeStavanja (Kostovi¢-Vranjes, 2015), a svaki od njih ima svoju

odgojno-obrazovnu vaznost ali i metodi¢ke zahtjeve za koristenje.

Ako govorimo o pripovijedanju onda govorimo o izlaganju o stvarnim dogadajima koja mogu,
ako su slikovita, jasna, zanimljiva, u ucenicima pobuditi odredene osjecaje. Najcesce se koristi
pri obradi povijesnih i onih sadrzaja o kojima ucenici nemaju iskustva (De Zan, 2000).
Opisivanje ima veliku ulogu u nastavi Prirode i drustva jer odgovara ucenicima te dobi. Ono
se upotrebljava kada je potrebno predstaviti pojedine pojave, objekte, li¢nosti ili dogadaje s
viSe detalja, objektivnije i1 potpunije. De Zan (2000) navodi kako bi ucitelj ve¢ od prvoga

razreda trebao osposobljavati svoje uc¢enike da opisuju svoje okruZenje.

Iznosenje dokaza za neku tvrdnju karakteristiéno je za poseban oblik metode usmenoga
izlaganja — obrazlaganje. Motrenjem u nastavi Prirode i drustva ucenici ¢esto zapaZaju mnoge
pojave (promjene godi$njih doba, klijanje, padanje kiSe, pretvaranje vode u led i vodenu paru,
promjene dana i no¢i), ali im uzroci ostaju nepoznati. Ucenici postavljaju pitanja, a obrazlazuci

neku pojavu ulaze u njezinu bit.

Objasnjavanjem se tumace pojedini procesi 1 pojave u prirodnom i drustvenom okruzenju.

Ucenicima se ne objasnjava ono §to im je ve¢ otprije poznato. Kada ucitelj dobro poznaje
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sadrzaj tek onda moZe uspjeSno objasnjavati i u¢enicima. Nakon objasnjavanja uvijek treba
provjeriti jesu li svi uéenici shvatili objasnjeno (De Zan, 2001).

U izlaganju ucitelja 1 ucenika izvjestavanje treba njegovati i to u svezi s razliCitim
promatranjima, izvodenjima pokusa, prakticnih radova te nakon izvan ucioni¢ke nastave (De

Zan, 2001).

Metoda koja pripada verbalnim metodama jest metoda razgovora ili dijaloska metoda a sastoji
se od pitanja i odgovora, a u nastavi najcesce ucitelj pita, a u€enik odgovara, ali moZe i obrnuto.
»Razgovor ima svoju materijalnu i1 funkcionalnu stranu. Njegov sadrzaj moze imati veliki
spoznajni doprinos, ali i stil vodenja razgovora, razvijanje njegove vece upotrebljivosti u Skoli,
omogucava njegovu buducu funkciju izvan Skole. U tom je sadrzana primarna odgojna
vrijednost razgovora i komunikacije (Juri¢, 1979., str. 41.). Postoji vise vrsta — oblika
razgovora, a to su: razvojni, slobodni, kateheticki, diskusija, oluja ideja i dr. Razvojni razgovor
naj¢es¢i je oblik u nastavi prirode i drustva. U¢itelj postavlja poticajna pitanja i vodi razgovor
tako da osigura visSe-manje ocekivane odgovore. Ucenici svoje odgovore pronalaze u nekakvim
ranijim iskustvima, crteZzima, pokusu, televizijskim emisijama i drugim izvorima znanja.
Heuristicki ili razvojni razgovor najcesc¢e se koristi pri obradi novoga nastavnog gradiva. (De
Zan, 2000).

Slobodni razgovor odvija se u slobodnom dijalogu. Jako je slican razgovoru koji se vodi u
svakidaS$njem Zivotu. Ovaj oblik razgovora zahtijeva uzajamno slu$anje, objaSnjavanje svojeg
stajalista, strpljenje 1 ¢ekanje odgovora. Netocne odgovore ne valja stopirati ve¢ ohrabrivati
ucenike da ti odgovori budu poticaj za raspravu i objasSnjavanje, sto na kraju moze dovesti do

to¢nijih spoznaja (De Zan, 2000).

Kateheticki se razgovor sastoji od kratkih pitanja i odgovora. Takav oblik razgovora najcesce
se koristi prilikom ponavljanja i provjeravanja odredenih ¢injenica (De Zan, 2000).

Diskusija ili rasprava oblik je razgovora u kojem se suprotstavljaju dva razli¢ita misljenja o
nekoj zadanoj temi. Ovaj oblik razgovora uvijek treba najaviti kako bi se u€enici imali vremena
pripremiti za neku zadanu temu. Zadaca je diskusije da ucenici zauzmu svoje stajaliste o temi.
Znajuc¢i da ucenici imaju malo znanja o vodenju diskusije, ucitelji taj razgovor moraju
ustrojavati. Ono Sto rasprava unaprjeduje i razvija su sluSanje, prihvacanje tudega i drugacijeg

misljenja i suradnju (De Zan, 2001).
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Oluja ideja smatra se metodom rjeSavanja problema. ,,Oluja ideja opcéenito Se smatra
neusiljenim postupkom koji omoguéava svim sudionicima da iznesu primjedbe, dosjetke,

domisljanje (sve Sto im "padne na pamet’)* (Juri¢, 1979., str. 81).

U suvremenoj nastavi oluja ideja njeguje stvaralacki pristup problemima te ako je dobro
provedena ona podjednako ukljuc¢uje sve sudionike (De Zan, 2001).

Metoda koja se Cesto koristi u nastavi Prirode i druStva naziva se metoda Citanja i rada na
tekstu, a primjenom te metode uéenici se upoznaju s tekstom, izvorom znanja. U literaturi ovu
metodu moZemo pronaci 1 pod nazivom rad s tekstom, Citanje 1 rad s knjigom ili rad s
udzbenikom. Uciteljeva priprema za nastavu jako je vazna. Vazan je izbor tekstualnih izvora
te sama priprema ovisi o tome tko ¢e na nastavi odabrani tekst ¢itati. U¢itelj u nastavi Prirode
1 drustva obicno ¢ita naglas kada navodi neke podatke iz odredenoga izvora ili kad ucenicima
pokazuje kako valja upotrijebiti tekst u nastavi. Uz koriStenje tekstova iz udzbenika prirode 1
drustva ucitelj se moze koristiti i nekim drugim, bilo da su to znanstveno-popularni ili pak
umjetnic¢ko-literarni tekstovi. Znanstveno-popularni su tekstovi upravo ti koji se najcesce

koriste u nastavi Prirode i drustva (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

»Znanstveno popularni tekstovi posebna su vrsta ¢lanaka koji imaju informativno obiljezje. Ta
vrsta tekstova u¢enika obavjeStava o novim spoznajama iz pojedinih znanstvenih podrucja ili
prosiruje 1 dopunjava ve¢ usvojena znanja. Za tu vrstu tekstova kazemo da su objektivno pisani
jer iznose znanstvene Cinjenice, procese ili dogadaje iz prirode i drustva, a popularni su jer
spomenute pojave i pojmove objasnjavaju na jednostavan nacin® (Zaninovi¢, 1977., str. 30.).

Kada se u nastavi Prirode i drustva koristi znanstveno-popularni tekst De Zan (2000) tvrdi da
valja naéiniti ove korake: uvod ili pripremni rad, citanje teksta po dijelovima, rasclamba
svakoga ulomka, utvrdivanje sadrzaja, ponovno citanje teksta, utvrdivanje sadrzaja cijeloga

teksta i samostalni radovi ucenika.

Ucitelji u nastavi Cesto koriste Skolsku plocu i po njoj zapisuju odredeni tekst, primjerice,
naslov nastavne jedinice koju ¢e taj dan obradivati, plan rada, odrednice, zakljucke, a ucenici
to prepisuju u svoje biljeZnice. Metoda koja se tada koristi naziva se metoda pisanja. Ploca
mora biti uredna 1 dobro pripremljena da bi djeca jasno mogla procitati pa onda i zapisati
sadrzaj u svoje biljeznice. Prema Kyriacou (1995) Skolska plo¢a koja je uredna te dobro
pripremljena nije samo pomagalo ve¢ pokazuje 1 kvalitetu rada i obrade odredene nastavne
jedinice. Ucitelj mora pisati pregledno, gramaticki i pravopisno ispravno te sami tekst mora
biti dovoljno vidljiv, odnosno, mora biti pisan dovoljno velikim slovima kako bi u¢enici iz svih

pozicija uc¢ionice mogli procitati sadrzaj. Slikoviti plan plo¢e uz poneku natuknicu koristi se u
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pocetnim satima nastave Prirode i drustva. Planovi ploca koji su izradeni tehnikom ,,misaonih
karata“ (Grabijel¢i¢, 1986) — mreze pojmova pokazali su se jako u¢inkovitim. U mreZi pojmova
kre¢e se od centralnoga pojma koji se postupno ras¢lanjuje. De Zan (2000) daje primjer pri

obradi jedinice — Pozar za drugi razred:

Stoje? nekontrolirana
: vatra
vodom e ] nemar
pijeskom S POZAR Lo neopreznost
i kvar
zemljom
pjenom
VATROGASCI 93!

Slika 2. Umna mapa za jedinicu - Pozar (prema De Zan, 2000).

Sve gore spomenute nastavne metode ¢ine uzajamno povezan metodicki sustav. Svaka je
nastavna metoda na svoj nain vazna te ju je u nastavnom procesu pozeljno umrezavati s
ostalim nastavnim metodama. Uciteljev izbor metode ovisi o zadacama, sadrzajima nastavne
jedinice, opremljenosti Skole, metodickoj kulturi ucitelja te psihickim sposobnostima ucenika.
Ako ucitelj uspjesno pronade mjesto svakoj nastavnoj metodi u nastavnom tijeku i u¢inkovito
ih umrezi osigurat ¢e pozitivno razredno ozrac¢je, samim time i ostvarivanje zadace i zadataka

nastave Prirode i drustva (De Zan, 2000).

1.4. 1ZVORI ZNANJA U NASTAVI PRIRODE I DRUSTVA

Izvorima znanja u nastavi Prirode i drustva smatramo sve ono iz ¢ega se mogu izvlaciti i crpiti
informacije koje su potrebne za usvajanje znanja, oblikovanje misljenja i razvijanje vjeStina.
Primarni izvor znanja u nastavnom predmetu Prirode i drustva jest upravo izvorna stvarnost jer
ukljucuje Zivu 1 nezivu prirodu, druStvene odnose, prirodne pojave i materijale, alate i drugo.
Ona ucenicima omogucuje spoznavanje da su prirodno i druStveno okruzje medusobno ovisni
te im pruZza moguénost uklju¢ivanja u istrazivanje svijeta koji ih okruZuje te povezivanje onoga
Sto rade i uée u Skoli sa zivotom (Kostovi¢-Vranjes, 2015). Ako su objekti izvorne stvarnosti
nepristupacni tada ucitelji koriste nastavna sredstva, didakticko-metodicki oblikovanu izvornu

stvarnost.
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1.4.1. Izvorna stvarnost kao izvor znanja

Najsiri 1 najprecizniji izvor znanja u nastavi Prirode i drustva, a i svim drugim nastavnim
predmetima, izvorna je stvarnost. Ono $to uklju¢ujemo u izvornu stvarnost jesu objekti zive
prirode (zivotinje, biljke, zivotne zajednice), nezive prirode (okamine ili fosili, vrste tla,

minerali, rude, goriva i dr.), strojeve, aparate i alate (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

1.4.2. Nastavna sredstva

Zbog raznih sloZenosti, prostornih udaljenosti, vremenske ograni¢enosti za neposredno
proucavanje, izvorna stvarnost nije uvijek pristupa¢na pa se kao zamjena za nju koriste
nastavna sredstva. Bognar i Matijevi¢ (2005) navode kako postoji puno razloga zbog kojih se
ucenje u izvornoj drustvenoj sredini ne moze organizirati, @ neki od njih su: pojave izvan
vremena predvidenoga za obuku, udaljenost predmeta proucavanja, odredene opasnosti vezane
za prirodne pojave itd. Prema Kostovi¢c-Vranje$ (2015) najpozeljnije je donijeti dijelove
izvorne stvarnosti u ucionicu: sjemenke, plodove, dijelove biljaka, objekte nezive prirode, a
ako ni to nije moguce donijeti, a u nemogucénosti koriStenja izvorne stvarnosti moguce je
koristiti prepariranu izvornu stvarnost ili didakticki metodi¢ku oblikovanu izvornu stvarnost,

nastavna sredstva.

Jedno nastavno sredstvo moze biti vizualno, simbolickog i demonstracijskog karaktera pa su
tako i podjele nastavnih sredstava prema razli¢itim kriterijima navedenim u Tablici 1. relativne,
a moguce ih je podijeliti prema: na¢inu percipiranja, dimenzijama, na¢inu prikazivanja, stupnju

prerade i prema nacinu rada (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

17



Tablica 1. Podjela nastavnih sredstava prema razli¢itim kriterijima (prema Kostovi¢-Vranjes,
2015.)

KRITERIJ
ODREDENJA

NASTAVNO SREDSTVO

PREMA e vizualno (slika, crtez, film, karta, reljef, model, aplikacija)
NACINU e audiovizualno (nastavni film, televizijska emisija, racunalna
PERCIPIRANJA animacija i simulacija)

o tekstualno (publikacije namijenjene za djecu i odrasle)

PREMA e dvodimenzionalno
DIMENZIJAMA e trodimenzionalno
PREMA e statino
NACINU e dinamicno
PRIKAZIVANJA
PREMA e preradeni prirodni predmeti
STUPNJU PRERADE e nastavna sredstva simboli¢koga karaktera
e demonstracijsko (slika, crtez, shema, model, film)
e nastavno-radno (udzbenici, prirucnici, radne biljeznice,
PREMA racunalni sadrzaji, dnevnici rada, enciklopedije)
KARAKTERU e laboratorijsko- eksperimentalne (uredaji za proucavanje)
RADA U NASTAVI e manipulativno (alati, pribori, sprave)

e operativno (strojevi i aparati za prouc¢avanje proizvodnje)
e proizvodno (strojevi i alati za rad)

1.4.2.1. Vizualna nastavna sredstva

Bognar 1 Matijevi¢ (2005) navode da su u odgoju i obrazovanju najbrojnija vizualna nastavna
sredstva te su nezaobilazna pri ostvarivanju ciljeva, pogotovo u suvremenoj nastavi Prirode i
drusStva. Zbog njihove brojnosti, nije ih moguce sve navesti, ali ona koji se najces¢e rabe u
nastavi Prirode i drustva jesu: crtezi, slike, fotografije, sheme, dijagrami, nijemi filmovi,
aplikacije na plo¢i, prirodnine (biljke, Zivotinje, rude i okamine); preparati i modeli (Kostovi¢-

Vranjes, 2015).

Ako vizualna sredstva gledamo s obzirom na dimenzije (Tablica 1.), ona mogu biti
dvodimenzionalna i trodimenzionalna, a s obzirom na njihovu didakticku funkciju mogu biti

stati¢ka i dinami¢na (Tablica 2.).
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Tablica 2. Vizualna nastavna sredstva (prema Kostovi¢-Vranjes, 2015.)

DVODIMENZIONALNA TRODIMENZIONALNA

<

2~ v . .o o .

% crterzﬁif(lrﬂg:l,(gsgtlg, ;ggl;‘r)aztltw’ model, reljef, maketa, dermoplasti¢ni preparat
@

<

<

2 aplikacija, nijemi film, televizijska

§ p , emisija ' globus, aparat, 3D slagalica, dinamicki model
s

=]

Ako se pravilno primjenjuju vizualna nastavna sredstva, nastava prirode i drustva moze biti
unaprijedena jer upravo uporaba istih moze poveéati pozornost za predmet spoznavanja, a kod
ucenika razvija misaone aktivnosti, uéenici gradivo koje su naudili trajnije pamte (De Zan,
2000). Najvaznije je da ucitelj prije izvodenja nastave predvidi kojim ¢e se vizualnim
sredstvima ili sredstvom koristiti, kada ¢e iste upotrijebiti 1 kako ¢e ih pokazati. Kada se
vizualna sredstva upotrebljavaju, najvaznije je da se ta sredstva dobro vide te da ih svi ucenici

dobro vide, kako bi ih §to detaljnije promatrali i koristili u procesu spoznavanja.

1.4.2.2. Auditivna nastavna sredstva

Poljak (1991) navodi da se auditivna sredstva zasnivaju na audio komponenti i sluze kao slusni
izvori znanja. Uz Zivu rije¢ ucitelja, audio zapisi (glasanja zivotinja ili raznih zvukova iz
prirode) i snimke raznih radioemisija ubrajaju se u auditivna nastavna sredstva. lzlaganje
ucitelja ili u¢enika moze biti jako vrijedan izvor znanja no on ne smije biti dominantan i jedini.
Jako je vazno da to izlaganje ne bude iskljucivo ve¢ pravilno odabrano i umreZeno s drugim

izvorima znanja (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

U tradicionalnoj nastavi uciteljevo izlaganje bilo je osnovni izvor znanja, a to U suvremenoj
nastavi nikako ne smije biti. U nastavnim situacijama kada ne postoji mogucnost koriStenja
nekoga drugog izvora znanja nastavnikovo je izlaganje opravdano. U suvremenoj nastavi
Prirode i drustva ucitelj je voditelj nastave te njegovo izlaganje mora biti usmjereno na u¢enike
i njihovo aktivno stjecanje znanja. Osim nastavnika i u€enika, stru¢njaci odredenih struka
(lijecnici, veterinari...) mogu biti auditivni izvor znanja koji mogu izlagati sadrzaje vezane za

neku nastavnu temu u Skoli ili ustanovi u kojoj rade (Kostovi¢-Vranjes, 2015).
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1.4.2.3. Audiovizualna nastavna sredstva

Audiovizualna sredstva sjedinjuju audio i video komponentu (Poljak, 1991). Za percipiranje
audiovizualnih sredstava istodobno se koriste osjetila za vid i sluh, a koristenjem dvaju osjetila
osigurava se bogatija komunikacija od uporabe samo jednoga (De Zan, 2000). U skupinu ovih
nastavnih sredstava prema Kostovi¢-Vranjes (2015) ubrajaju se zvucni nastavni, znanstveni i
popularni filmovi, a nastavnikovo izlaganje (audio komponenta) uz pokazivanje modela,
preparata ili pak slika (vizualna komponenta), uvjetno se moze smatrati audiovizualnim
nastavnim sredstvom (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

Webinari su najsuvremeniji oblik audiovizualnih nastavnih sredstava te su audio, vizualna i
tekstualna komunikacija medu sudionicima koji se u trenutku gledanja nalaze na razli¢itim
lokacijama. Sudionici mogu postavljati pitanja, mogu komunicirati s predava¢em te sudjelovati
u raznim anketama. Neovisno o tome gdje se sudionici nalaze, webinari omogucavaju izmjenu

informacija 1 time unaprjeduju obrazovni proces (Isto).

Nastavno sredstvo koje je izuzetno vazno zbog svoga sadrzaja, naCinom prikazivanja te
vremenom trajanja koje je prilagodeno ciljevima nastave jest nastavni film. Neka su od
pozitivnih obiljeZja nastavnoga filma: prikazivanje pokusa koji se u razredu ne mogu izvesti,
predodzba nekih davnih proslosti u sadasnjost, priblizavanje prostorne udaljenosti, smanjivanje
ili povec¢avanje realnih veli¢ina nekoga predmeta, usporavanje ili ubrzavanje prirodnih procesa,
prikazivanje odredenih procesa koji su nepristupacni ljudskom promatranju, analiziranje,
sistematiziranje i povezivanje odredenih pojava u cjelinu. Ovisno o nastavnoj temi i tome Sto
se na odredenom satu obraduje, ucitelj moze pustiti cijeli ili pak samo odredeni dio filma, a
ako je potrebno, moze i zaustaviti i vratiti dio koji on smatra da je vazan i kojeg moze dodatno
objasniti svojim ucenicima te povezati informacije s prije obradenim sadrzajima (Kostovic¢-

Vranjes, 2015).

1.4.2.4. Tekstualni izvori znanja

Raznovrsni tekstualni materijali koji se u nastavi Prirode i drustva upotrebljavaju kao izvor
znanja mogu biti: udzbenici, priru¢nici, ¢asopisi, ¢lanci, pravopisi, enciklopedije, atlasi,
prospekti, povijesni tekstovi itd. Tekstualni izvori znanja zapravo su sve ono §to se odnosi na
pisanu rije¢ ili tekst, a sluzi za u€enje u cjelini ili u dijelovima. Ono §to se najéeS¢e upotrebljava
kao tekstualni izvor znanja i temelj za usvajanje sadrzaja jest udzbenik, dostupan svim

ucenicima. Prema pedagoskim, didakti¢kim, metodi¢kim i psiholoskim nacelima udzbenik se
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smatra knjigom u kojoj se daju preradene spoznaje odredene znanosti. Dana$nji udzbenici, za
razliku od onih tradicionalnih koji su bili informativni, imaju metodicki i didakticki oblikovane

sadrzaje i zadatke za usvajanje znanja (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

1.4.2.5. Racunalni sadrZaji kao izvori znanja

U vremenima u kojima zZivimo 1 brzim razvojem tehnologije, mijenja se 1 drustvo, nacin
komunikacije, ali i nacin u¢enja i poucavanja. Suoceni s promjenama, obrazovni SuU sustavi
suoCeni 1 prisiljeni postupno se mijenjati kako bi primjereno pripremili uenike za rad 1 Zivot
u digitalnom dobu (Kostovi¢-Vranjes, 2015). U obrazovnom se procesu posebna pozornost
posvecuje informatickoj pismenosti uenika i obrazovnoj primjeni |KT-e. Vazan nastavni alat
koji omogucava istrazivacko, iskustveno i otvoreno ucenje jest Internet. Mogucnosti Su
koriStenja mnogobrojne, a oblik koriStenja koji je najzastupljeniji jest razmjena iskustava
putem elektronicke poSte 1 drustvenih mreza. Informacije koje ucenici pronadu na internetu
mogu razmjenjivati, obradivati, usporedivati, pronalaziti odgovore na postavljena pitanja i
sli¢no. Prema Kostovi¢-Vranjes (2015) vazno je da ucitelj uputi djecu kako pravilno rabiti i
koristiti Internet, uputiti ih u naCine koriStenja, filtriranja, prikupljanja informacija te ih

osposobljavati za rad i zivot u digitalnom dobu.

Didakticke igre na jedan zabavan i privlatan na¢in ucenicima predstavljaju odredene nastavne
sadrzaje 1 razvijaju vjestine rjeSavanja problema, razvijaju inteligenciju, samopouzdanje te
osjecaj kompetencije, Sto je jako bitno u osposobljavanju ucenika za njihov buduci

profesionalni i privatni Zivot (Kostovi¢-Vranjes, 2015).

1.5. NASTAVA PRIRODE I DRUSTVA ORGANIZIRANA NA DALJINU

Ucenje na daljinu (eng. distance learning) oblik je obrazovanja zacet u 19. stolje¢u (Zenovic i
Bagari¢, 2014), a bilo je usmjereno na netradicionalne studente poput vojnika, radnika s punim
radnim vremenom 1 geografski udaljene pojedince koji nisu mogli pohadati nastavu u
uc¢ionicama (Simonson i Berg, 2016). Zenovi¢ i Bagari¢ (2014) navode i zene kao one koje su
se obrazovale na ovakav nacin jer tada nisu imale adekvatan pristup obrazovnim sadrZajima.
Prije razvoja digitalnih i elektronickih tehnologija, medij koji je povezivao studente/polaznike
1 nastavnike/mentore bila je posta (Katavi¢, 2015). Kako se tehnologija razvijala, postu je

najprije zamijenio radio pa televizija. Nastavni televizijski tecajevi poceli su svoj razvoj
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razvijati 1950-ih godina (Simonson i Berg, 2016). Danas se pojam uc¢enje na daljinu odnosi na
ucenje i poucavanje online, u ,,virtualnim uc¢ionicama*, temeljeno na internetu, a ¢esto zvano
e-ucenje (potpuno online nastava). Obzirom na tehnoloske promjene, moze se zakljuciti kako
se ufenje na daljinu temelji na koriStenju trenutno dostupnih tehnologija za razmjenu

informacija (Juki¢, 2017).

Danas se ucenje na daljinu temelji na internetu, a Budi¢ i Hak (2014, str. 3) definiraju ga
., Sljedecim elementima:
» vremenskom i prostornom razdvojenos¢éu nastavnika i studenta tijekom duzega dijela
obrazovnog procesa,
» koristenjem obrazovnoga medija (u najcescem slucaju Internet) u svrhu povezivanja
nastavnika i studenta i u svrhu prezentiranja obrazovnoga sadrzaja,
» osiguravanjem dvosmjerne komunikacije nastavnika i studenta,
» naglaskom na kontroli procesa usvajanja nastavnih sadrZaja, prvenstveno od strane

studenta.

Nastava je Prirode i drustva, zbog svojega sadrZaja i interdisciplinarnog karaktera pogodna za
implementaciju IKT-e, a Samak (2006) navodi pet razloga: pozitivan utjecaj na motivaciju
ucenika, mogucnosti obogacéivanja procesa ucenja, podizanje uciteljeve produktivnosti, razvoj
temeljnih vjestina za informacijsko doba u kojem Zive te oblikovanje novih nastavnih strategija
1 metoda. Ucenje na daljinu odnosi se na u¢enje u kojem su ucitelj i u¢enik fizicki odvojeni
(Buli¢, 2018). Ovakva vrsta obrazovanja prvi je put bila zabiljeZena 1904. godine na tada$njem
Sveucilistu ,,Wales*, danasnjem ,,Aberystwyth* sveuciliStu, a u Hrvatskoj se poceci nastave na
daljinu vezu uz 1991. godinu pod nazivom Ratna TV Skola. Poseban obrazovni program
Hrvatske televizije pokrenut je zbog ratnih uvjeta na podrucju Republike Hrvatske te se

prikazivao od studenoga 1991. godine do lipnja 1992., a ukupno je snimljeno 546 emisija.

Zarazni koronavirus COVID-19 uzrokovao je pandemiju koja je donijela promjene u cijelom
svijetu u svim sferama zivota te ponukala prelazak s nastave u uéionici na nastavu na daljinu u
svim osnovnim i srednjim §kolama kao i1 u visokom obrazovanju. Nastava na daljinu zapocela
je Odlukom Vlade RH donesene 13. ozujka 2020. godine. Primjena u cijelom obrazovnom
sustavu pocela je 16. ozujka 2020. Suradnjom Ministarstva znanosti i obrazovanja (u daljnjem
tekstu: MZO) i Hrvatske radiotelevizije (u daljnjem tekstu: HRT) organizirana je nastava za
udenike razredne nastave na treéem programu pod nazivom Skola na Treéem i to sukladno
kurikulumu 1 propisanim nastavnim programima. Raspored odrZavanja sati objavljivan je

kontinuirano na stranicama Skole za zivot, MZO-a 1 Hrvatske akademske istrazivacke mreze
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(u daljnjem tekstu: CARNETt), a upute i savjeti za roditelje, nastavnike, ravnatelje objavljeni su
na spomenutim stranicama kao i na stranicama Agencije za odgoj i obrazovanje (AZOO-a) te
Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih (ASOO-a). Nastava se za u¢enike
razredne nastave prikazivala u jutarnjem terminu i trajala je jedan sat po razredu, a prosjecno
trajanje jednoga nastavnog predmeta trajao je otprilike 15 minuta. Ucenici su nastavu mogli
pratiti i putem Youtube mrezne usluge kao i na platformi HRTi. Svi ravnatelji $kola trebali su
se ukljuciti u ,,virtualnu uc¢ionicu‘ na sustavu Loomen zbog pracenja obavijesti i razmjenjivanja
informacija. Upute za provodenje vrednovanja 1 ocjenjivanja, veoma zahtjevnih procesa u
nastavi na daljinu, objavljene su za provodenje u virtualnom okruzenju. Prema (Buli¢ i
Kostovi¢, 2019), ucenicku je aktivnost moguce pratiti putem domacih zadaca, suradnickoga
ucenja, a sumativno i formativno vrednovanje moze se provoditi kroz didakticke igre, zadace,
testove, kvizove, diskusije, istraZivacke radove, prezentacije i sli¢no. Za razrednu je nastavu
preporuceno pracenje aktivnosti ucenika kroz izradu zadaca 1 vjezbi te izradu umnih mapa,
crteza, sastavaka, plakata i slicno. NaglaSeno je i da ucenike razredne nastave ne treba usmeno

ispitivati tijekom ovakvoga oblika nastave (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2020).

U odnosu na tradicionalnu nastavu koja se odvija u uionici, temeljne su prednosti ovog oblika
nastave: individualizacija nastave, Cesti kontakt s izvorima informacija, smanjenje troskova jer
umjesto ljudi ,,putuju® informacije. Nastava na daljinu ima puno svojih prednosti, ali postoje i
odredeni nedostatci (Buli¢, 2018). Kalamkovi¢, Halasi i Kalamkovi¢ (2013) navode nedostatke
ucenja na daljinu, a to su: zahtjevnost potrebne tehnologije (videokonferencije), nedostatak
fizickog kontakta medu sudionicima, preduvjet da svi ucenici moraju imati na raspolaganju
odgovarajucu tehnologiju (laptop ili racunalo, internetsku vezu). Sustavni rad i suradnji svih
sudionika takvoga oblika nastave potrebni kako bi u¢enje na daljinu bilo uspjesno (Mandic,
2003; Buli¢, 2018).

2. PREDMET, PROBLEM | CILJ RADA

Suvremena nastava Prirode i drustva u osnovnoj Skoli usmjerena je prema uceniku koji je u
sredis$tu nastavnoga procesa, a samo oblikovanje znanja usmjereno je prema procesnom ucenju
Sto omogucava individualizaciju i diferencijaciju ucenja. Kako je zbog pandemije novog
zaraznog koronavirusa COVID-19, 13. ozujka 2020. godine prekinuta nastava u $kolama i
zapocelo odrzavanje nastave na daljinu koje je bilo bazirano na televizijskim emisijama HRT3

tako je organizacija nastave na daljinu postala nacionalni problem, a uoceni propusti su se
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rjesavali tijekom realizacije. Upravo, zbog novonastale situacije uvjetovane pandemijom
problem istrazivanja odnosio se na realizaciju odgojno-obrazovnog rada tijekom nastave na
daljinu. Cilj istrazivanja bio je istraziti metodi¢ko oblikovanje nastave prezentirane na HRT-u
3. Utu svrhu postavljena su istrazivacka pitanja kojima se htjelo istraziti koje su metode, oblici
rada i izvori znanja koriSteni tijekom nastave na daljinu od 1. do 4. razreda osnovne skole te
istraziti postojanje korelacija i integracija nastavnih sadrzaja te eventualnih miskoncepcija
tijekom nastave na daljinu. Dobiveni rezultati istrazivanja o nafinima realizacije nastave
Prirode i drustva na daljinu, o koriStenim nastavnim metodama, oblicima rada, izvorima znanja,
ostvarenoj korelaciji 1 integraciji nastavnih sadrzaja te postojanja miskoncepcija mogu
posluziti za buduce planiranje i realiziranje nastave Prirode 1 druStva na daljinu koja ¢e se po

potrebi zbog daljnjeg trajanja pandemije organizirati 1 tijekom k. god. 2020./21.

3. METODE ISTRAZIVANJA / TEORIJSKA OBRADA PROBLEMA

3.1. METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Za ostvarivanje cilja istrazivanja odabrana je kombinirana metodologija koja je ukljucivala
metode kvantitativne i kvalitativne analize te metodu studije slucaja. Tehnike prikupljanja
podataka bili su polustrukturirani intervju s uciteljicom koja je vodila online nastavu na javnoj
televiziji te opservacije online satova nastave prirode i druStva tijekom deset radnih dana.
Istrazivanje je provedeno 2020. godine, tijekom pandemije COVID-19 zbog koje se cijeli
obrazovni sustav RH prebacio s nastave u razredu na nastavu na daljinu. Tijekom nastave na
daljinu obavljen je razgovor, koriste¢i Google Meet, s jednom uéiteljicom koja je imala nastavu
na televiziji. S njom je proveden nestrukturirani intervju, na kraju istrazivanja (16.travnja
2020). Opservacija nastave na daljinu, od strane istrazivaca, odvijala se tijekom deset dana,
pocevsi od 23.0zujka 2020. do 3. travnja 2020. Voden je dnevnik biljeski opazenoga tijekom

nastave na daljinu i razgovora s uéiteljicom.

3.2. METODA STUDIJE SLUCAJA

Studija slucaja empirijsko je istrazivanje koje istrazuje suvremeni fenomen u dubini i unutar

njegovoga zbiljskog konteksta, posebno kada granice izmedu fenomena i konteksta nisu ocite

Yin (2008: 46).
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Yin (2008) kod definiranja studije slucaja ukljucuje i posebno strukturiranje istrazivanja te
specificne tehnike prikupljanja podataka i njihove analize. Pod pojmom sluc¢aj podrazumijeva
se predmet istrazivanja (Fraenkel, Wallen, Hyum, 2011: 434), a razlikuju se Cetiri tipa
strukturiranja studije slucaja: 1) struktura s jednim slucajem i jednom jedinicom analize, 2)
struktura s jednim slu¢ajem i viSe jedinica analize, 3) struktura s vise slucajeva i jednom
jedinicom analize, i 4) struktura s viSe sluCajeva i viSe jedinica analize (Yin, 2008: 87).
Provedena studija sluc¢aja strukturirana je kao Cetvrti tip — struktura s vise slu¢ajeva i vise
jedinica analize. Ovakvo strukturiranje studije opravdano je jer je istrazivani slucaj
reprezentativan ili tipican slucaj kojega se pokuSava opisati i analizirati. Jedinica analize jest
individualna osoba, odnosno odgojno-obrazovni rad uciteljice tijekom nastave na daljinu. A u
skladu s istrazivackim pitanjima, individualna osoba, tj. jedna uditeljica od onih koje su
izvodile nastavu na daljinu, odabrana je i kao izvor podataka. Prema Yinu (2008) u studijama
slucaja koriste se brojne tehnike prikupljanja podataka, no specificno za studiju slucaja,
naj¢esce se koristi direktna opservacija. Ta je tehnika, uz polustrukturirani intervju, u skladu s

istrazivackim pitanjima pa je zato upotrijebljena u ovom istrazivanju.

3.3. TEHNIKE PRIKUPLJANJA PODATAKA

Prikupljanje podataka u svakom kvalitativnom istrazivanju moze se provoditi kroz Cetiri
aktivnosti — intervjuiranje, opservaciju, sakupljanje i prou¢avanje i osje¢anje (empirijsko), a
svaka od navedenih tehnika prikuplja razli¢ite podatke i ima svoja ograni¢enja (Yin, 2010:
130-132). Za ovu studiju slu¢aja odabrane su tehnike opservacije i intervjuiranja kako bi se

doslo do podataka primjerenih postavljenim istrazivackim pitanjima.

Opservacija je tehnika prikupljanja izvornih podataka tijekom koje se podatci dobivaju
izravnim promatranjem bez posredovanja informacije preko sekundarnih izvora (Yin,
2010:143). U istrazivanju je primijenjena nesustavna opservacija koja ne koristi formalni
instrument i nije strogo (ili ikako) odredeno $to ¢e se i kada promatrati §to znaci veéu
odgovornost istrazivaca u planiranju opservacije i biljezenju podataka (Yin, 2010: 143-146).
Opservacija je provedena u vremenskom periodu od deset radnih dana, tijekom dva tjedna, a
fokus joj je bio Sirok jer su se promatrali svi elementi vezani za nastavu Prirode i drustva
tijekom nastave na daljinu (Fraenkel, Wallen, Hyum, 2011: 447). Opservacija u provedenom
istrazivanju bila je nesustavna s poluparticipiraju¢om ulogom promatraca. Promatra¢ i1 ¢in

promatranja nisu predstavljeni svim sudionicima dok je svrha opservacije objasnjena samo
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jednom sudioniku — uciteljici koja je sudjelovala u intervjuu. Holisti¢ki su promatrani svi
elementi vezani uz njen rad — karakteristike interakcije s ucenicima, oblici i metode rada.
Ipak, treba poznavati i ograni¢enja ove tehnike, jer kako napominje Yin (2010: 143-146) ne
moze se promatrati i zabiljeziti sve Sto se dogada, a i ono Sto se zabiljezi ne mora nuzno biti
najvaznije ili reprezentativno za znanost. Isto tako, sama prisutnost istrazivaéa i ¢in
opservacije mogu umanjiti valjanost rezultata, pa Fraenkel, Wallen i Hyum (2011: 448 — 449)
isticu dva fenomena karakteristiCna za tehniku opservacije — efekt promatraca i pristranost
promatraca. Kako se efekt promatrac¢a odnosi se na utjecaj koji promatra¢ i ¢in promatranja
imaju na ponasanje promatranih osoba, u ovom slucaju to se odbacuje jer promatra¢ nije imao
nikakav utjecaj na nastavu koju su izvodile. Pristranost promatra¢a oznacava moguénost
utjecaja znanja, osobina i stavova promatra¢a na ono $to promatra i opaza, pa je gotovo
nemoguce biti potpuno objektivan i nepristran (Fraenkel, Wallen i Hyum, 2011: 448 — 449).

Kako bi umanjio ovaj problem, istraziva¢ se trudio kontrolirati vlastitu pristranost.

Osim opservacije, za prikupljanje podataka koriSten je 1 kvalitativni polustrukturirani intervju.
Intervju je razgovor koji ima strukturu i svrhu i u kojem istrazivac definira i kontrolira
situaciju kako bi prikupio opisne podatke iz Zivota ispitanika za kasniju analizu i
interpretaciju (Kvale, Brinkmann, 2009:3). Prema Yinu (2010: 134-140) kvalitativni je
intervju uvijek polustrukturiran ili nestrukturiran jer istraziva¢ ima samo okvirno teme o kojima
zeli razgovarati, a njihov tijek ovisi 0 kontekstu intervjua i dogovorima intervjuirane osobe.
Cilj je kvalitativnog intervjua dobiti Sto detaljniju perspektivu ispitanika, a to zahtijeva
stavljanje pitanja otvorenoga tipa. Vodenje kvalitativnih intervjua trazi razvijene vjeStine
izbjegavanja navodenja ispitanika na odgovor, jasno postavljanje pitanja otvorenoga tipa,
verbalna i neverbalna neutralnost, koristenje polustrukturiranoga protokola s okvirnim temama

te usmjeravanje razgovora (Yin, 2010: 134-140).

3.4. ANALIZA PODATAKA

Provedenim opservacijama i intervjuom dobivena je velika koli¢ina podataka u tekstualnom
obliku - biljeske opservacije i transkripti intervjua. Takvi kvalitativni podaci se, prema Yinu
(2010), analiziraju kroz pet koraka: 1) skupljanje podataka u formalnu bazu podataka, 2)
rastavljanje podataka u bazi prema sadrZaju, 3) sastavljanje podataka po novootkrivenim
uzorcima, 4) interpretacija rezultata, i 5) donosenje opcenitih zaklju¢aka na temelju cjelovite

studije. Organizacija, rastavljanje i sastavljanje podataka najces¢e se odnosi na kodiranje
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podataka, (Yin, 2010: 177-179). Kodirati znaci kategorizirati, stvoriti sustav ili klasifikaciju, a
kod (2009: 8) definira kao sumativno znacenje koje se pridruzuje podacima na razini jedne
rijeci, sintagme, recenice ili cijeloga paragrafa. Prvi korak bio je organiziranje formalne baze
kvalitativnih podataka — transkribirani podaci iz opservacije nastavnih satova te transkripti
intervjua. Sadrzajno su podatci prikupljani tijekom opservacije nastavnih satova bili podijeljeni
u Cetiri grupe podataka, ovisno o razredu koji se promatrao. Nakon toga, prikupljeni podatci
svakoga razreda grupirani su prema istrazivackim pitanjima te je napravljena nova podjela u
Cetiri potkategorije podataka od kojih se svaka odnosi na jedno istrazivacko pitanje. Navedeni

koraci i kona¢na organizacija prikazani su u rezultatima istrazivanja.

4. REZULTATI

4.1. FORMALNA BAZA PODATAKA ZA SVAKI RAZRED

Tijekom opservacije nastave na daljinu u 1., 2., 3. i 4. razredu OS, emitirane na HRT-u 3 od
23. ozujka do 3. travnja 2020., vodene su biljeSke temeljem kojih je prikupljena baza podataka
prikazana po razredima (tablice 3., 4. 5.16.). U svim tablicama prikazani su prikupljeni podatci
koji se odnose na datum opservacije, trajanje nastavnoga sata Prirode i drustva te same etape
nastavnoga sata (uvodni dio, obrada-glavni dio, vjeZbanje, ponavljanje i provjeravanje),
kreativnost zadanih domacih zadaca ukoliko je istih uopce bilo, metode rada u nastavi (metoda
demonstracije, metoda prakti¢nih radova, metoda usmenoga izlaganja, metoda razgovora,
metoda rada na tekstu, metoda pisanja, metoda crtanja), izgled i primjenu PowerPoint
prezentacije, metodi¢ki oblici rada u nastavi (frontalni rad, grupni rad, rad u paru, individualni
rad), koriStenje nastavnih pomagala i izvora znanja. Opservacija je obuhvacala i utvrdivanja
korelacija nastavnoga predmeta Priroda i drustvo s drugim nastavnim predmetima te

identifikaciju postoje¢ih miskoncepcija.
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1. RAZRED
datum 23.3 24.3 25.3 26.3 27.3 30.3 i3 1.4 2.4 34
trajanje (min) 5 4 6 5 3.40 8 8 10 16 16
uvod + + + + + + +
najava + + - + +
obrada  videozapis = &itanje navodenje opis, rica t razgovor rica vremenska
p ] ] prica p pp g p! crta
- WordWall WordWall WordWall
ponavljanje . A usmeno ) usmeno
kviz kviz kviz
d ca .
omac:‘ pokus tablica
zadaca
metode ui, r ui ui ui, r ui, ¢ ui, d ui ui ui, r ui, r
PPT + + + + + + + + +
oblik rada frontalni
pametna
nastavna . . pametna
—— pametna ploc¢a ploca, loca
pomag lutka o
animirani oot
. . . videozapis, o ppt,
izvori znanja videozapis, ppt ppt izvorna ppt ppt ppt tekst ppt ppt
stvarnost
tekst
Hrvatski Hrvatski . Hrvatski
jezik jezik b T jezik Hrvatski
korelacija Hrvatski jezik J ' Jezi, Matematika Likovna J ' L
Likovna Glazbena Likovna jezik
kultura
kultura kultura kultura

miskoncepcije

Tablica 3. Rezultati metodickoga oblikovanja sadrzaja u 1. razredu

Skracéenice u tablici:
- ppt — Power point prezentacija
- ui —usmenog izlaganja
- r—metoda razgovora
- ¢—metoda c¢itanja

- d - metoda demonstracije

U tablici 3. prikazani su rezultati opservacije metodickoga oblikovanja nastave Prirode i
drustva u 1. razredu osnovne Skole tijekom 10 dana. Iz podataka se uocava kako je vremensko
trajanje nastave Prirode i drustva bilo vrlo razli¢ito, od 3.40 min 27. oZujka pa sve do 16 minuta
zadnja dva dana opservacije (2. i 3. travnja). Kako je prvom razredu nastava na daljinu trajala
60 minuta svaki radni dan, vrijeme posveéeno nastavi Prirode i drustva ¢ini 13,6% ukupne

nastave prvoga razreda.

Prateci postojanje pojedinih etapa nastavnoga sata uocava se kako je uvodni dio sata prisutan
na sedam nastavnih sati. U ponedjeljak, 23.0zujka, za nastavnu jedinicu Prava i duZnosti
djeteta, uciteljica je za uvod iskoristila citanje price o djevojcici Zuzi s planeta Z, u Cetvrtak

26. ozujka uvod je poceo recenicom: ,, Djeco, tko je probudio proljetnice? — Sunce®. U petak,
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27. ozujka, u uvodnom je dijelu bila motivacijska pjesmica , Cvorak, ¢vorak”, kojom je
uciteljica uvela ucenike u daljnji rad: ,,Mi cemo ponoviti koje smo sve Zivotinje spomenuli u
prici”. U ponedjeljak 30. ozujka, uciteljica u uvodnom dijelu sata napominje o ¢emu su pricali
prethodnih dana, (biljke u proljece, ponasanje Zivotinja), te izvodi igru pantomime koja je bila
slikovito, detaljno i precizno osmisljena, a sama uciteljica ostavlja prostora za razmisljanje i
odgovor djece koja gledaju nastavu pred televizorom. Upoznavanje djece s lutkom bio je
uvodni dio sata u srijedu, 1. travnja, kada je ponavljana nastavna tema Proljece. Dan nakon, 2.
travnja, uciteljica zapocinje nastavnu cjelinu Vrijeme prolazi nastavnim satom Dani u tjednu,
a uvodni je dio uciteljica zapocela pjesmom o zaljubljenom djecaku te je nastavila reCenicom:
,Djeco, znam da vam se svidjela pjesma o zaljubljenom djecaku* (on se zaljubio 2 puta u
jednom tjednu i to u dvije djevojéice) te je pitala ucenike: ,,Taj tjedan ima koliko dana? “ i
nakon vrlo kratke stanke odgovorila: ,,Sedam*. U petak, 3. travnja, u nastavnoj jedinici Jucer,
danas, sutra, u uvodu je bila igra - Jucer, danas i sutra — ako ne pogodimo slovo nestaje jedna
latica na cvijetu (Citamo recenicu koja je nedovrsena i otkrivamo o kojem se danu radi) ,, AKO
Jje danas utorak sutra ¢e biti? “ U uvodnom dijelu sata bio je koristen i rebus koji je bio jasan
te je uciteljica dala upute i objasnila §to je rebus.

Najava novoga nastavnog sadrzaja koji se trebao obradivati taj dan, nije bila prisutna na svim
satovima ve¢ samo na Cetiri nastavna sata od deset promatranih. Najava je na tim satovima
obuhvacala samo kratko Citanje teme koju ¢e djeca uciti taj dan.

Tijekom obrade uciteljica je najesce koristila ¢itanje prica, videozapise, Citanje, opisivanje,
razgovor te vremensku crtu. Koristeni videozapis, 23. ozujka, bio je napravljen u Powtoonu —
alatu za izradu animiranih videozapisa, a govorio je 0 pravima i duznostima djece. U utorak,
24. ozujka, obrada nije bila dovoljno dinamicna jer je uciteljica postavljala premalo poticajnih
i razvojnih pitanja. Neka su od njih: ,,Sto mislite zasto su Zabi straznje noge snaznije od
prednjih?“, ,, Gdje Zive Zabe? “, Sto se dogada sa Zabama zimi? “ Opéenito je tijekom obrade
nedostajao istrazivacki pristup koji treba imati kurikulumski i1 konstruktivisti¢ki usmjerena
suvremena nastava prirode i druStva. Nedostatna je bila 1 zastupljenost racunalnih didaktickih
igara. Obrada je, 25. ozujka, obuhvacala samo nabrajanje vjesnika proljeca sa slajda: ljubica,

jaglac, visibaba, Safran i drijemovac.

Uciteljica je opisala svaku biljku, ali je kukurijek izostavila, a ta biljka se kasnije pojavila u
dijelu ponavljanja u kvizu znanja sto nije dobro. 26. ozujka, obrada je takoder bila monotona,
a odnosila se samo na nabrajanje pojmova sa slajda i to kakvo sve vrijeme u prolje¢e moze biti.

Kako se u petak, 27.0zujka, tematski govorilo o zivotinjama u proljece, u obradi se govorilo o
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zivotinjama iz price ,,Prica o Jezi¢u Bodlji¢u”™; ,, To su, djeco, Zivotinje kojima se mijenja nacin
Zivota u proljece. Neke su mirovale zimi, a neke su otisle u tople krajeve i sad su se vratile jer
pocelo je proljece“ — ovu vaznu informaciju uciteljica govori tek na kraju sata. Biljke u proljece
bile su tema sata u ponedjeljak, 30. ozujka, pa je uciteljica u obradi iskoristila tabli¢ni prikaz
iz kojega djeca ¢itaju koliko kojih biljka ima. Tu je bila uoc¢ljiva korelacija s matematikom koja
je bila interesantna, ali ne toliko povezana uz temu Sto ljudi rade u proljece?. Utiteljica
napominje zasto je vazno zalijevati biljke; Sto ljudi rade u polju, te napominje kako se koriste
oruda i strojevi. U obradi bi puno jasnije bilo da je bio video film radova ljudi ili da su bile
vece i jasnije slike na slajdovima. Pitanja koja uciteljica nije postavila, a nuzna su za
konceptualno razumijevanje trebala su biti: ,,Koje vocke poznajes?, ,,Po ¢emu se razlikuju te
vocke?%, ,,Zasto ljudi u proljece orezuju vocke?*, , Koje alate koriste za orezivanje vocaka?*,
pitanja vezana za radove u parku: ,,Tko brine za parkove?*, ,,Kako ti moze$ pridonijeti urednim
gradskim parkovima?“, ,,Kojim alatom ljudi kose travu?*. Na kraju obrade bila je kratka prica
o pelama i péelarima, oprasivanju koja je bila kratka i jasna. U utorak (31.o0zujka) uéiteljica
podsjeca djecu da je snijeg normalna pojava u prolje¢e (pogotovo na pocetku proljec¢a). Na
prezentaciji nedostaju fotografije i animacije te su na postavljena pitanja odgovori uvijek
ponudeni i otvoreni na slajdu, $to metodicki nije ispravno. U srijedu (1.travnja) na YouTube
stranici Skola na Tre¢em, naziv nastavne cjeline bio je Proljece - ponavljamo, a na satu su se
obradivale aktivnosti tijekom dana i dijelovi dana, pa je uoCen nesklad. Obrada je sadrzavala
pri¢u o mraku; ¢itanje ilustracija te ucenje Carobnih rije¢i. U petak (3.travnja) uciteljica je
upotrijebila vremensku crtu pomocu koje je prikazala dane u tjednu, jasno je objaSnjena te je
naglasila da se vremenska crta ¢ita kao i brojevna — s lijeva na desno. Na kraju obrade uciteljica
je djeci procitala poslovicu i rekla da malo razmisle o njoj: ,, Ne ostavijaj za sutra ono Sto mozes
uciniti danas “.

Ponavljanje kao dio nastavnoga sata prisutno je tek na pola promatranih satova i to na na¢in da
se uciteljica najcesce odlucila za primjenu Wordwall kviza.

Domaca zadaca nije se Cesto zadavala, tek na dva sata. Razlog tome je vjerojatno u tome Sto
su ucenicima koji su pratili nastavu na daljinu domace zadace zadavale njihove uciteljice i
ucitelji iz Skole pa se na taj nacin izbjeglo preoptereCenje ucenika. U Cetvrtak (26.0zujka)
ucenici su kod kuce trebali napraviti pokus: papirom su trebali obloziti jedan list od odabrane
biljke i pustiti 7 dana da taj list bude zasti¢en od Sunca i zapisati §to se dogodilo s listom nakon
tog vremena. U cetvrtak (2.travnja), zadaca je bila da djeca pokuSaju izraditi tablicu svojih

obveza i duznosti tijekom jednoga tjedna.
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Metode rada koje prevladavaju u nastavi prvoga razreda organiziranoj na daljinu jesu metoda
usmenog izlaganja, metoda razgovora, metoda Citanja i metoda demonstracije. Metoda koja je
najvise zastupljena, odnosno zastupljena je u svakom nastavnom danu jest metoda usmenoga
izlaganja, $to je posve razumljivo jer je uciteljica bila u studiju televizije i usmeno se obracala
ucenicima kod njihovih kuca. Najmanje zastupljena bila je metoda demonstracije sto nije dobro

.....

ucenicima svakako pomoglo u razumijevanju.

Promatrajuéi izgled i primjerenost PowerPoint prezentacije (PPT), uocavaju se generalni
problemi i propusti poput previse napisanoga teksta na pojedinom slajdu, fotografije ¢esto nisu
bile primjerene veli¢ine jer su bile premale, na slajdovima nije bilo animacija, ve¢ su svi
podatci prikazani istovremeno. To metodicki nije ispravno jer informacije 1 potrebne sadrzaje
1 slike treba ucenicima prikazivati postepeno. Takoder su veliki ometa¢ paznje ucenika bili
logotipovi koji su postavljenju na donjem dijelu svakoga pojedinog slajda. Ukoliko se Zeljelo
imati logotipove razli€itih organizacija 1 sponzora mogli su biti postavljeni sa strane, na zidu,
ali nikako ne na slajdovima.

Tijekom nastave na daljinu dominirao je frontalni oblik rada na svim promatranim nastavnim
satovima, $to je razumljivo jer uciteljica nije bila u razredu pa nije niti mogla imati drugi oblik
rada. Od nastavnih pomagala koriStena je pametna ploca, Skolska ploca i lutka. Pametna ploca
koristena je svaki dan jer su se PowerPoint prezentacije, razni videozapisi, igre, prikazivale

upravo preko nje.

Kako izvor znanja tijekom svih deset dana promatrane nastave prisutni su animirani
videozapis, tekstovi, WordWall kviz, izvorna stvarnost samo na ponekom satu, a PPT

prezentacije koje su bile na svakom satu.

Dobro je Sto je nastava prirode korelacijski bila povezana s drugim nastavnim predmetima.
Korelacija se odvijala najvise s Hrvatskim jezikom (slovo Z; slovo Z; veliko i malo slovo LJ

lj, razne pjesmice), likovnom kulturom, glazbenom kulturom i matematikom (Slika 3).
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Slika 3. Korelacija s Matematikom

Sagledavaju¢i kompletnu nastavu na daljinu u prvom razredu, moglo se uociti kako su

uciteljice ponekad izgovorile neto¢nosti, odnosno uoceno je postojanje miskoncepcija kod njih.

Problem je Sto se ovakvim radom miskoncepcije prenose 1 na ucenike pa je nuzno uocenu

pogresku ili miskoncepciju svakako ispraviti.

U prvom razredu kao §to vidimo u Tablici 3, (26.0zujka), uditeljica je postavila pitanje: ,,TKO

nas budi ujutro? Sunce! Sva Ziva bi¢a ujutro budi Sunce. Ako nije suncano tada se snademo.*

Smatram da je uciteljica trebala detaljnije objasniti $to uopcée znaci da Ziva bi¢a budi Sunce i

navesti primjer.

U tablici 4. prikazani su rezultati opservacije metodickoga oblikovanja nastave Prirode i

drustva u 2. razredu osnovne $kole tijekom nastave na daljinu.

Tablica 4. Rezultati metodi¢koga oblikovanja sadrzaja u 2. razredu

2. RAZRED

datum
trajanje (min)
uvod

najava
obrada
ponavljanje
domacéa zadaéa
metode

PPT

oblici rada
nastavna

pomagala

izvori znanja

korelacija

miskoncepcije

233

X

X

X

24.3
17
+
+
navodenje
WordWall kviz
danns
ui,d, c
+
frontalni, individualni
pametna ploca,

skolska ploca

ppt, izvorna stvarnost

navodenje
WordWall kviz
naslikati
ui
¥

frontalni
pametna ploca

ppt, izvorna

stvarnost

x

X X X X X X x x x N

313
15
+
crtanje
di
pisanje
ui, d, c
+
frontalni
pametna

ploca
ppt, crtez

Hrvatski
jezik

+

1.4

X X X X X X X X X

x

24
14
+
+

ppt
WordWall kviz

ui, d
+

frontalni
pametna ploca

ppt, izvorna

stvarnost
Hrvatski jezik

+

3.4

X X X X X X
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Skracenice u tablici:
- ppt— Power point prezentacija
- danns — dovrsavanje aktivnosti nakon nastavnoga sata
- di — didakti¢ka igra (Skola za Zivot)
- ui—metoda usmenog izlaganja
- ¢-—metoda crtanja

- d—metoda demonstracije

Tijekom nastave na daljinu, od deset promatranih dana nastava Prirode 1 drustva bila je Cetiri
puta u ukupnom trajanju od 68 minuta, 11,1% vremena u odnosu na cjelokupnu nastavu.

Trajanje nastavnih satova bilo je razli¢ito, izmedu 14 minuta i 22 minute.

Prate¢i pojedine etape nastavnoga sata uocava se kako je uvodni dio sata prisutan na tri
nastavna sata Prirode i druStva. U utorak (24.0zujka) u uvodnom dijelu sata uciteljica je
koristila razgovor u kojem su dominirala pitanja s odgovorima DA ili NE ili jednostavne
recenice, poput: ,,Jesmo se udobno smjestili? *, ,, Pripremili smo pribor za rad “, ,, Otvorili smo
Skolski dnevnik*, ,, Napisali smo danasnji datum“. Uvodni dio sata u Cetvrtak (26.0zujka)
proveden je na nacin da je uciteljica trazila da djeca zamiSljaju odredenu situaciju: ,, Zamisli da
ispred sebe imas album o proljecu, sada ¢emo proci kroz taj album i prisjetiti se svega Sto
znamo o proljecu.”. Petak (2.travnja) u uvodnom dijelu sata uciteljica zapoCinje nastavu
reCenicom: ,,Djeco, pravo je vrijeme da razmisljamo kako da budemo i ostanemo zdravi“, a
nakon toga uciteljica ih je podsjetila na sat (31. ozujka) i pranje ruku.

Svaki sat Prirode i1 druStva imao je najavu kao etapu.

Iz tablice 4. moze se takoder uociti kako su u ponavljanju koristeni samo Wordwall kvizovi i

da je ponavljanje bilo odrzano svaki sat.

Obrada je u utorak (24.0zujka) zapocela nabrajanjem mijeseci i pitanjem: ,, Kada pocinje
proljece? “. Uciteljica se koristila grafickim prikazom pomocu kojeg je prikazala zimu,
proljece i ljeto nakon Cega su djeca zapocCela crtati kalendar. Uslijedilo je pitanje: ,,TKO je
meteorolog?* i gostovanje meteorologa Zorana Vakule koji je djeci pricao 0 mjernim

instrumentima koje koriste meteorolozi (Slika 4).
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Slika 4. Gostovanje Zorana Vakule

Izvorna stvarnost kao izvor znanja iskoriStena je na satu u Cetvrtak (26. ozujka) na temu
Proljece, uciteljica je donijela granu forzicije i Sljive. Tijekom demonstriranja tih grana
uciteljica je nespretno govorila o branju grana pa djeca nisu mogla shvatiti kako je uopce dosla
do tih grana. Za sezonsko voc¢e na sljede¢em slajdu spomenula je samo jagodu. Kako je na satu
govorila i 0 zivotinjama u prolje¢e moglo se uociti kako bitan segment nastavnoga sata uopée
nije obraden — rad ljudi, tim viSe $to je to bilo istaknuto i u naslovu Rad ljudi u proljece. U
utorak (31. ozujka) uciteljica zapocCinje obradu crtanjem glave djeteta s pripadajuc¢im
dijelovima tijela. Tijekom crtanja objasnjavala je nacrtano. Na kraju prikazuje slajd s glavnim
dijelovima tijela (glava, trup, udovi) bez fotografija gdje je cijeli sadrzaj na prezentaciji bio
vidljiv i prikazan, $to metodicki nije ispravno. Za nastavnu cjelinu Zdrave prehrane uciteljica
je obradu zapocela sa savjetima da je osim ruku vazno prati i zube i tuSirati se, da je vazno
rezanje noktiju, ¢esljanje kose, umivanje, ¢ista odjeca, te je spomenula i prljavo rublje, donje
rublje i Carape. Naglasila je kako je vazno voziti bicikl i kretati se na svjezem zraku. Spomenula
je 1 spavanje koje je jako vazno za zdravlje i razvoj. U zadnjem dijelu obrade pricala je o
zdravoj prehrani, a kao izvor znanja posluZzila joj je izvorna stvarnost — donijela je povrée i
voce, mlijeko, jaja, slatkiSe, gazirano pi¢e 1 vodu te je to demonstrirala uc¢enicima pred

televizorima, a piramida zdrave prehrane bila je prikazana na pametnoj ploci.

Domaca zadaca bila je zadana na tri nastavna sata. U¢iteljica je u utorak (24. ozujka) ucenicima
zadala da dovrse kalendar koji su crtali na satu s uéiteljicom — trebaju pratiti vremenske prilike
i nacrtati za svaki dan kakvo je bilo vrijeme. U etvrtak (26. ozujka) zadatak je bio da djecaci
zamisle da su proljetni vilenjaci, a djevoj¢ice ¢arobne vile proljetnice te su se trebali naslikati
u tehnici po Zelji. U tom zadatku primjecujemo korelaciju s likovnom kulturom $to je pozitivno
1 poZeljno u nastavi Prirode i drustva. U utorak (31. ozujka) zadatak je bio da djeca napiSu sve

$to mogu raditi sa svojim tijelom (ne bas kreativan zadatak uz manjkavu uputu). Nije dobro $to
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je za vrijeme Citanja zadatka za domacu zadacu cijelo vrijeme bio vidljiv slajd s aktivnostima

(pranje ruku na kraju obrade).

Sagledavajuci koriStenje nastavnih metoda u drugom razredu u Tablici 4., moze se uociti kako
je najprimjenjivanija metoda usmenoga izlaganja, a uz nju tu su bile i metoda demonstracije i
metoda crtanja. PowerPoint prezentacije koriStene Su na svakom nastavnom satu te su
sadrzavale jasne graficke prikaze. Opet se pojavljuje problem nepostojanja animacije i
pojavljivanja cijeloga sadrzaja na otvorenom slajdu te logotipovi na dnu prezentacije koji

odvlace paznju ucenika.

Dominantni je oblik rada kao i u prvom razredu, frontalni rad, upravo zbog specifi¢nosti
nastave na daljinu. Uz navedeni oblik rada u utorak (24. ozujka) pojavljuje se i individualni
rad.

Nastavna pomagala koja dominiraju jesu pametna ploca i skolska plo¢a. Pametna ploca se
koristi na svakom satu, a Skolska ploca po potrebi (crtanje, umne mape i sl.).

Izvornu je stvarnost uditeljica drugoga razreda koristila na tri nastavna sata Prirode i drustva,
a prezentacija je i dalje dominantni izvor znanja na svim nastavnim satovima.

Korelacija s Hrvatskim jezikom bila je u utorak (31. ozujka) i Cetvrtak (2. travnja) jer su u
utorak radili rije¢ smijeh (ije/je), pa je uciteljica u najavi Citala naslov Moje tijelo — dijete

naglasila je ije/je, a u ¢etvrtak je uéiteljica spomenula pjesmu BoZidara Prosenjaka.

Miskoncepcije su zamije¢ene na tri sata Prirode i drustva. U Eetvrtak (26. ozujka) uéiteljica je
djecirekla da pc¢ela i leptir skakucu od cvijeta do cvijeta Sto je neto¢no jer ucenike moze navesti
na zakljucak kako ti kukci skakucu, a ne lete. Takoder je rekla kako medvjed, Zaba, zmija, jez
i roda spavaju zimski san $to je neto¢no jer djeca na taj naCin pogre$no usvajaju prilagodbe
ponaSanja zivotinja na hladne uvjete i nedostatak hrane u okoliSu. Takoder je pogresno
objasnila pojam cvijet-cvat. U utorak (31. ozujka) na slajdu u najavi sata bila je fotografija
djecaka i djevojéice. Uciteljica im je mahala, a kad ih je oslovljavala pogresno je rekla: za
djecaka — djevojcica i obrnuto. Na kraju, u cetvrtak (2. travnja) demonstriraju¢i povrce

tikvicom je nazvala drugo povrée (Slika 5).
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Slika 5. Demonstriranje povréa

Tablica 5. prikazuje metodicko oblikovanje nastavnih satova Prirode i drustva tijekom nastave
na daljinu tijekom promatranih deset dana nastave u 3. razredu osnovne skole. Moze se uociti

kako je najdulji sat trajao 18 minuta, a najkraci 7 minuta.

Iz tablice 5. razvidno je postojanje uvodnoga dijela sata na svim odrzanim satovima. U
ponedjeljak (23. ozujka) uciteljica je zapocela sat reCenicom o pokusu napravljenom na satu
Glazbene kulture (medupredmetna korelacija) — sviranje na ¢aSama. Sat Prirode i drustva u
utorak (24. ozujka) zapocinje prikazom planeta Zemlje uz pomo¢ globusa te uditeljica
postavlja pitanja: ,, Koja boja previadava? Koje vode imamo na nasem planetu? To su rijeke,
jezera, potoci... “.

Tablica 5. Rezultati metodi¢koga oblikovanja sadrzaja u 3. razredu

3. RAZRED

datum 233 24.3 253 26.3 27.3 30.3 31.3 14 24 34
trajanje (min) 10 7 12 12 15 9 15 13 18 10
uvod + + + + + + + + + +
najava cilja + + + + + + + + + +
navodenje navodenje izvorna navodenje, okus,
'V g . . IV f . g o 3
obrada pokus X navodenje navodenje - Ve citanje navodenje  stvarnost, umna P ;
crtanje videozapis . kviz
navodenje mapa
L WordWall = WordWall WordWall WordWall =~ WordWall
ponavljanje - - - . . . . . - -
kviz kviz kviz kviz kviz
d ¢ .
oma‘fe pokus danns umna mapa - umna mapa - - danns tablica pokus
zadace
metode ui, r, d ui, r ui, r ui, r ui, r ui ui, d, r ui, d, ¢ ui, r ui, d
PPT + + + + + + + + + +
L. frontalni, frontalni, frontalni, . . frontalni, .
oblicirada = . .. - A . frontalni frontalni L . frontalni
individualni | individualni | individualni individualni
pametna pametna pametna pametna
. pametna . N N
nastavna ploca, . ploca, ploca, . ploca, pametna .
. ploca, . . pametna ploc¢a N pametna ploca
pomagala skolska lobus skolska skolska geografska ploca
ploca g ploca ploca karta
. . t, t,
izvori znanja PPL, Izvorna - ppt, izvorna t t t t t izssrna t izSZrna
) stvarnost stvarnost PP PP PP PP PP PP
stvarnost stvarnost
. . Hrvatski Hrvatski Hrvatski
korelacija - = = = Matematika = = L L L
jezik jezik jezik
miskoncepcije - - + - - + - + - -
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Skracenice u tablici:
- ppt— Power point prezentacija
- danns — dovrsavanje aktivnosti nakon nastavnoga sata
- ui—metoda usmenog izlaganja
- r—metoda razgovora
- d—metoda demonstracije

- ¢ —metoda c¢itanja

U srijedu (25. ozujka) u uvodnom dijelu bila je prisutna korelacija s hrvatskim jezikom:
,,Danas smo na satu hrvatskoga jezika napisali kako pisemo imena vode, ali nemaju vode samo
svoje ime, one imaju i svoje stanovnike . U uvodnom dijelu u Cetvrtak (26. oZzujka) iskoriStena
je igra asocijacije, a rjeSenja su bila: tekucice, stajacice i more, dok je glavno rjeSenje bila voda.
Igra vjesala s rjeSenjem stajacica uciteljica je iskoristila kao uvod u sat Prirode 1 druStva u petak
(27. ozujka). Upitna je metodi¢ko-didakti¢ka opravdanost koristenja igre vjesala na nastavi pa
je preporuka u budu¢em radu koristiti sliénu igru, a izbje¢i ovu. Sljedeci tjedan u ponedjeljak
(30. ozujka) uvod je bio zadatak vezan za tvrdnje o zavi¢ajima (kvaficom oznaditi uvijek,
ponekad, nikad s obzirom na tvrdnju). Uciteljica naglaSava da su tvrdnje vezane za razliite
zavicaje, a svaki uCenik rjeSava zadatak s obzirom na zavi¢aj u kojem zivi Sto je dobro naglasila
jer se u nastavi Prirode i druStva u tre¢em razredu obraduje samo zavi¢aj u kojem ucenik Zivi.
Uvodni dio u utorak (31. ozujka) bio je WordWall kviz za ponavljanje (tekucice, stajacice,
biljke i Zivotinje voda staja¢ica). U srijedu (1. travnja) uvod je bio ponavljanje gradiva
koristenjem WordWall kviza uz pitanja: ,, Kakvo je more? Kakvoga je okusa? Kakve je boje?
Je li slano? Je li slatko? “. Nastavni sat Prirode i drustva u Cetvrtak (2. travnja) zapoceo je
pitanjem: ,, Gdje, kada i za Sto koristite vodu u svom svakodnevnom Zivotu? “. Na poCetku sata
u petak (3. travnja) uéiteljica je proéitala pjesmicu Zvonimira Baloga — Sto se od vode pravi?
te je nakon Citanja djeci dala zadatak da pronadu rijeci koje su nastale od rije¢i voda. Za kraj
uvodnoga dijela pitala ih je , Gdje sve mozemo pronaci vodu? “ i s tim pitanjem ponovila

sadrzaj iz juCera$njega datuma.

U ponedjeljak (23. ozujka) uditeljica je najavila sat napominju¢i da je voda jako vazna i da
nema Zivota bez vode te je najavila da ¢e raditi pokus. Sljede¢i dan (24. oZujka) sat je najavila
govoreci ucenicima kako ¢e upotpuniti znanja o vodama tekuc¢icama te im je rekla da zapisu
naslov u biljeznicu. U srijedu (25. ozujka) uciteljica je najavila da ¢e na satu raditi umnu mapu

te je u¢enicima rekla da zapisu naslov na sredini svoje biljeznice. Recenicom: ,, Mi smo djeco
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Jjucer ucili o zivom svijetu u tekuc¢icama, a danas ¢emo vise uciti o stajacicama; koje su to vode
stajacice”, uliteljica je najavila sat koji je odrzan u Cetvrtak (26. ozujka). U petak (27.0zujka)
najava je bila: ,, Mi ¢emo danas ponoviti sto to znamo o vodama stajacicama.* i ,, Uit emo
koje se to biljke i Zivotinje nalaze u vodama stajacicama i oko njih.”. U ponedjeljak (30. ozujka)
uciteljica najavljuje da ¢e obradivati temu pod nazivom Vode zavicaja. Sljedeci dan, u utorak
(31. ozujka), uciteljica najavljuje Sto ¢e raditi, ali je ta najava imala nejasnu temu sata. U srijedu
(1. travnja) najavila je ucenicima da ¢e nauciti Sto se to nalazi u moru i uz more, a 2. travnja
naglaSava kako cijeli tjedan govore o vodi (tekucice, stajacice, Jadransko more..) te im govori
da ¢e razgovarati kako voda utjece na zivote ljudi i §to mogu napraviti kako bi oc¢uvali i zastitili
vodu. U petak (3. travnja), u¢enicima je re¢eno da ¢e ponoviti nau¢eno i saznati ne$to novo o

znac¢enju vode za zivot ljudi.

Tijekom obrade na satovima Prirode i drustva koristeni su razli¢iti izvori znanja te metode. U
ponedjeljak (23. ozujka) izvedena su ¢etiri pokusa. Prvi pokus bio je Kruzenje vode u prirodi
(Slika 6), a bilo bi bolje da su naslov, pitanje za ucenike i slike na PPT-u prikazani nakon
najave umjesto da je cijelo vrijeme sve stajalo napisano na PPT prezentaciji. Takoder, na Slici

6 moze se vidjeti da su stvari potrebne za druge pokuse bili stalno na stolu.

Voda u prirodi

Kako nastaje kisa?

Slika 6. Izvodenje prvog pokusa — KruZenje vode u prirodi

Drugi pokus bio je Kolicina vode u vocu i povréu (Slika 7). Uciteljica je demonstrirala

predmete, postavljala pitanja, donosila zakljucke.
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Slika 7. Pokus — Koli¢ina vode u vocu i povréu

Treéi pokus bio je Kako puhanjem vode u slamku smanjiti kolicinu vode u casi (Slika 8).

Postavlja pitanja, donosi zakljucke te su fotografije na slajdu dobre veliine, ali se preklapaju.

Slika 8. Pokus — Kako puhanjem vode u slamku smanjiti koli¢inu vode u ¢asi

Posljednji, Cetvrti pokus bio je Kako uliti vodu u casu odozdo prilikom kojeg uciteljica

postavlja istrazivacka pitanja te donosi zakljucke (Slika 9).

Slika 9. Pokus — Kako uliti vodu u ¢asu odozdo
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Svi pokusi bili su interesantni, ali teSko je odrediti koji se odgojno-obrazovni ishod nastave
prirode i druStva ostvaruje pojedinim pokusom jer nije nakon svakog pokusa napravljena
poveznica s realnim Zivotom i primjenom naucenoga. U utorak (24. ozujka) tijekom obrade
uciteljica je prikazala na slajdu fotografije rijeke i potoka, a u Tablici 5. vidimo da je obrada
sadrzavala nabrajanje Zivotinja i biljka koje tu zive te crtanje. Ucenicima je objasnjen pojam
izvor, korito, lijeva i desna obala te usée, ali suhoparno, predavacki, bez postavljanja pitanja i
pokusaja interakcije makar i na daljinu. Umjesto ,, Izvor je mjesto gdje voda izvire”, moglo se
postaviti pitanje ,,Gdje voda izvire?“ ili ,,Sto je izvor? ; ,, Pronadi izvor na slici*. Sve to §to
im je uciteljica ispric¢ala prikazala je na PPT-u u 3D grafickom prikazu, a na kraju obrade
uslijedilo je crtanje izvora, desne i lijeve obale, korita i us¢a. U srijedu (25. oZujka) ucenici Su
promatrali fotografije te je uciteljica nabrajala i opisivala biljke i zivotinje. Bilo bi bolje da je
bio video film o Zivotinjama koje se spominju 1 biljkama kako bi ih u¢enici vidjeli u prirodnom
okolisu i mogli bolje spoznati njihove medusobne odnose. Nabrajanje se nastavlja i sljedeci
dan u ¢etvrtak (26. ozujka) kada uciteljica djeci ¢ita sa slajdova: lokve, bare, moc¢vare, jezera
(svaka je na svom slajdu uz popratnu malu fotografiju). U petak (27. ozujka) u obradi je
koristen prikaz zivotinja i biljaka u vodama stajac¢icama i1 oko njih. Uciteljica je nakon toga
rekla djeci: ,,Vi cete, ako Zelite, nacrtati umnu mapu...” (u€iteljica se trebala odluciti hoce 1i ili
nece). Na kraju sata uciteljica je pustila video Tajni svijet caplji koji nije dovoljno iskoristen
za objasnjavanje prilagodbi ¢aplje i ptica mocvarica, nacin njihova zivota, korisnost, zastitu, te
je tim videom sat zavrSio. U ponedjeljak (30. ozujka) na pocetku obrade bilo je Citanje
zanimljivosti o bijelim rodama u Lonjskome polju popraceno fotografijama na pametnoj ploc¢i.
Djeci objasnjava zaSto se rode nastanjuju u Lonjskome polju, kada dolaze, gdje rade gnijezda
1 od Cega su izgradena, kako se brinu o mladima te im je navela razlike izmedu bijele i crne
rode. U utorak (31. ozujka) na geografskoj karti uéiteljica je samo na brzinu ,,preletjela i rekla
. ,,Ovdje imamo ofok*, a da to ucenici nisu dobro ni vidjeli. Na satu obraduje obalu, zaljev,
poluotok i otok, a pokazala je samo otok Silbu te nije pokazala nijedan vecéi ili neki poznatiji
otok. Nuzno je da ucenici jasno vide razliku izmedu otoka i poluotoka te da prepoznaju zaljev

i obalu. Takoder u satu nedostaje pojam razvedena obala koji uopc¢e nije spomenula (Slika 10).
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* Obala je dio kopna uz more.

« Zaljev je dio mora koje se uvuklo
duboko u kopno i tu je more
okruzeno kopnom s tri strane.

* Poluotok je kopno koje je
okruzeno morem s tri strane.

* Otok je dio kopna potpuno
okruzeno morem.

Slika 10. Obala, zaljev, poluotok, otok

U obradi je bilo nedovoljno pokazanih otoka, zaljeva i primjera na geografskoj karti. U srijedu
(1.travnja) obrada je zapoceta demonstracijom prazne kucice puza bacvasa (uliteljica je
pogresno puzevu kuéicu nazvala $kolikom) ,, Cujem more kako Sumi u Skoljci”, §to je pogre$no
reCeno jer nema mora unutar ljusture pa je bolje reci: ,,Zrak se u unutrasnjost ljusture odbija

na zakrivljene povrsine. Tako stvara zvuk koji podsjeca na sum mora “ (Slika 11).

Priroda i drustvo 3

JADRANSKO MORE

Biljni i Xivotinjski svijet Jadranskog mora

Slika 11. Prazna kucica puza bacvasa

Uciteljica daje poveznicu s razli¢itim zavi¢ajnim govorima (dagnje, musule itd.). U prezentaciji
nedostaju animacije i fotografije ostalih spomenutih Zivotinja. U¢iteljica objaSnjava znacenje
pojedinih rije¢i koje su djeci nepoznate te na kraju obrade prikazuje fotografije biljaka
navodeci njihova obiljezja i proizvode koji se mogu napraviti od spomenutih biljaka. U Cetvrtak

(2. travnja) na pocetku obrade uciteljica govori zanimljivost o vodi i koliko vode je u zivim
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organizmima (rajcici, lubenici, ljudskom tijelu, grozdu...). Nadalje, u ovoj obradi takoder
vidimo nabrajanje; u ovom sluc¢aju to su bili pojmovi poput uporabe vode, hidroelektrane,
opskrbe vode itd. Na kraju obrade znacenje vode za zivot ljudi prikazano je umnom mapom
koju su djeca nacrtala i u svoje biljeznice. U Tablici 5. moze se takoder vidjeti kako je u petak
(3. travnja) bilo demonstriranje pokusa i kviz. Pokus se odnosio na izradu procis¢ivaca za vodu,
a sami je postupak bio opisan na slajdu. U¢iteljica je govorila djeci korak po korak §to i kako
trebaju raditi dok je ona demonstrirala. Nadalje, rekla je da postoje razli¢iti na¢ini na koje
mozemo onecistiti vodu pa im je pokrenula kviz u kojem su trebali razvrstavati u tri stupca:
umivaonik ikada, perilica za rublje 1 posude, tvornica, a ponudene rijeci za svrstavanje bile su:
sapun, Sampon, deterdZent za pranje rublja, motorna ulja, mazive masti i sredstva za ¢iS¢enje
u kucanstvu. 1z Tablice 5. moze se uociti kako je na vec¢ini nastavnih sati iz prirode i drustva u
3. razredu bilo previse nabrajanja pojmova koji su napisani na slajdu. Pokus je bio izveden na
dva nastavna sata, a izvorna stvarnost koriStena je samo jednom u deset dana nastave prirode i

drustva.

Ponavljanje, kao etapa nastavnoga sata, bilo je na pola nastavnih sati iz Prirode i drustva i to
koristenjem WordWall kvizova.

Domace zadace bile su zadane na sedam nastavnih sati. U ponedjeljak (23. ozujka) ucenici su
dobili zadatak da naprave pokus - Kako puhanjem u slamku smanjiti kolicinu vode u casi?, pa
se moze re¢i kako je domaca zadaca kreativna i1 djeci zanimljiva. Djeci je objasnjeno kako se
taj pokus radi te su djeca to i zapisala u svoje biljeznice. Sljedec¢i dan djeca su dobila zadatak
dovrsiti crtez koji su zapo€eli na satu, ukrasiti okoli§ kako ga oni zami$ljaju, a sama domaca
zadac¢a mogla je biti kreativnija. U srijedu (25. oZzujka) ucenici su trebali nacrtati ono $to su
napisali u umnoj mapi na satu te zaigrati s ukucanima igru Mjesto — rijeka — jezero. Umna
mapa bila je zadana i u petak (27. ozujka) kada su ucenici trebali pomo¢u mape nacrtati zivi
svijet u stajac¢icama. U srijedu (1. travnja) djeca su trebala zavrsiti krizaljku koju su igrali na
satu, a u ¢etvrtak (2. travnja) razmisliti o onome $to su pricali taj sat te popuniti tablicu - Stednja
vode, zastita vode u kojoj su bila dva stupca: kako $tedjeti vodu i kako stititi vodu. U petak (3.
travnja) ucenici su trebali napraviti pokus uz pomo¢ svojih ukucana koji je uditeljica

demonstrirala na satu.

Tablica 5. upucuje kako je metoda usmenoga izlaganja dominantna metoda, §to je u uvjetima
nastave na daljinu opravdano. Uz nju su jo§ koriStene metoda razgovora, metoda

demonstracije, metoda Citanja i metoda prakti¢nih radova.
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PowerPoint prezentacije bile su koriStene na svakom satu, a bile su jasne, s primjerenim
fotografijama i dovoljnom koli¢inom informacija. Nedostaju videozapisi, animacije. Logotip

na svakom slajdu ucenicima odvlaci paznju s bitnoga sadrzaja (Slika 12).

“

e,
U mraénim $piljama i morskim dubinama Zive hobotnice.
Hobotnica je najvedi, najb

rzi i najinteligentniji beskraljesnjak.

Jeste li znali?
Hobotnica ima tri srca
i krv plave boje.

Mrstnrstvo = - -
e I S‘ A ProuekT Aot (09 prowandy |l .’(...-. s .
Obrasovars hurihudarne reforme (IR, d

Slika 12. Prikaz Logotipa na prezentaciji

Frontalni je rad i u tre¢em razredu dominantni oblik rada, a uz njega se jo$ pojavljuje i
individualni rad koji je bio na ¢etiri sata Prirode i drustva.

Nastavna pomagala koja su koriStena jesu pametna ploca te skolska ploca kad je uciteljica
crtala po njoj ili radila umnu mapu.

Izvori znanja koji su se pojavljivali jesu prezentacija, izvorna stvarnost, geografska Karta,
globus te WordWall kviz.

Korelacija je vidljiva na Cetiri nastavna sata i to ponajvise s Hrvatskim jezikom (3x) i

Matematikom (1x).

U tablici 5. mozemo vidjeti da je miskoncepcija bilo te da su uocene na tri sata.
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3. razred)

PaRACiAne ietow. (7 tvaknq djes tatihe
M mtnsivo 1 2
zranost | 8 ~\s POkt Ao (ng provedty Cjelonte sffer
obrusovarngs X hurihularne reforme (CAR,

Slika 13. Ribe, krocanj (alga) i bezupka (8koljkas)

U srijedu (25. ozujka) na kraju obrade, Slika 10 prikazuje slajd gdje su bile prikazane ribe,
krocanj (alga) i bezupka (8koljkas), uéiteljica govori da ¢e malo bolje upoznati ribe, medutim
na slajdu nisu bile samo ribe §to u¢enike moze odvesti na pogresan zakljucak (Slika 13).

U ponedjeljak (30. ozujka) u uvodnom dijelu sata uciteljica je procitala: ,,Radi li dabar
gnijezdo?*, ana PPT-u je pisalo: Dabar gradi branu. Navedene neto¢nosti potrebno je ispraviti
jer dabar gradi branu, a lezaj mu je na poviSenom myjestu, iznad vode i ne naziva se gnijezdo.
U srijedu (1. travnja) kada je u¢iteljica pokazivala djeci ljusturu puza badvasa rekla je: ,, Cujem
more kako Sumi u Skoljci”, ato je pogresno receno jer nema mora unutar Skoljke niti pokazuje
skoljku. Bolje je rec¢i da se zrak u unutraSnjost ljusture odbija na zakrivljene povrsine 1 tako

stvara zvuk koji podsje¢a na Sum mora, a na Slici 11 moZzemo vidjeti da je bila rije¢ o puzu

bacévasu, a ne 0 Skoljki.

Tablica 6. prikazuje metodicko oblikovanje nastavnih satova Prirode i drustva tijekom nastave
na daljinu tijekom promatranih deset dana nastave u 4. razredu osnovne $kole. Moze se uo¢iti

kako je najdulji sat trajao 17 minuta, a najkrac¢i 3.30 minuta.

Uvod je bio prisutan u devet odrzanih satova §to znaci da je izostavljen samo u jednom satu. U
ponedjeljak (23. ozujka) uciteljica je pozvala ucenike da razmisle o recenici: Bez jela mozemo
i 6 tjedana, ali bez vode samo 5 do 7 dana, te im pri¢a o novcu i nac¢inu ophodenja prema
novcu. Takoder, spominje im i Europski tjedan novca od 23. ozujka do 27. ozujka. U utorak
(24. ozujka) uciteljica postavlja pitanja ucenicima: ,, Razmislite koje biste 3 cinjenice istaknuli

koje se odnose na Sunce? Zapisite u svoje biljeznice te nacrtajte Sunce i na sVaku zraku napisite
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te stvari o Suncu . U uvodnom dijelu sata u srijedu (25. ozujka) Kkoristila je igru pitalicu Tko

sam ja? Za koju je rjesenje bilo — tlo.

datum
trajanje (min)
uvod

najava

obrada

ponavljanje

domaca
zadaca

metode
PPT

oblici rada

nastavna
pomagala

izvori znanja

korelacija

miskoncepcije

Tablica 6. Rezultati metodickoga oblikovanja sadrzaja u 4. razredu

233
17
+

+

navodenje

ui, d
+

frontalni,
rad u paru

pametna
ploca

ppt,
izvorna
stvarnost

navodenje,
razgovor

WordWall
kviz
istrazivacki
pristup
ui, r
+

pametna
ploca,

skolska
ploca

ppt

Skracenice u tablici:

navodenje

WordWall
kviz

pokus

ui, r
+

ppt

danns — dovrsavanje

r — metoda razgovora

4. RAZRED
26.3 27.3
15 6.30
+ +
+ +
WordWall
kviz, e .
istrazivacki
pokus, .
; pristup,
navodenje, .
X navodenje
izvorna
stvarnost
ui, r ui
+ +

pametna ploca

ppt, web-
ppt stranica
Matematika Likovna
kultura
- +

ppt — Power point prezentacija

ui — metoda usmenog izlaganja

d — metoda demonstracije

tablica,
digitalna

knjiga,
navodenje

pisanje
ui
+

frontalni

ppt

Hrvatski
jezik,
Likovna
kultura

geografska
karta,

navodenje,
¢Gitanje

ui,d, r

pametna
ploca,
geografska
karta

ppt

Hrvatski
jezik,
Likovna
kultura,
Glazbena
kultura

Saljive
fotografije

ui

ppt

navodenje,

tablica

WordWall
kviz

éitanje
ui
+

pametna ploca

ppt,
WordWall
sadrzaj

navodenje,
dopunjavanje
recenica

WordWall
kviz

ui
+

ppt,
WordWall
sadrzaj

Hrvatski
jezik

U cetvrtak (26. ozujka) rekla je u€enicima: ,, Pogledajte oko sebe ili kroz prozor, sigurno cete

vidjeti nekakvu biljku” i s tom re¢enicom pocela ponavljanje nastavnih sadrzaja koje su vec¢

uc¢ili, a to je podjela biljaka (voce, povrée, Zitarice, ljekovito bilje itd.). Uvodni dio u petak (27.
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ozujka) zapodeo je prikazom dje¢jih radova koji su pristizali svaki dan na sluzbeni mail Skole
za Zivot na temu ,,Zelimo Zivjeti u prirodi kakvu su nam prikazali...”. Sljedeéi tjedan u
ponedjeljak (30. ozujka) uciteljica ¢ita ¢inkvinu ili petostih (korelacija s HJ) te razgovora o
Perunici i analiza pjesmu uz objaSnjavanje nepoznatih rije¢i. Tijekom ovoga nastavnog sata
Prirode i drustva, kao i jo§ nekih u ¢etvrtom razredu, nije bilo jasno o kojoj se nastavnoj temi
radi, ni koji se odgojno-obrazovni ishodi obraduju. U srijedu (1. travnja) sat je zapoceo Salom
ucitelji¢ine asistentice koja je rekla da je Cula na radiju da se predmet Priroda i drustvo sada
zove Roda pri dr. Ustivo. Cijeli taj sat bio je organiziran na Saljiv nacin jer je bio 1. travnja
odnosno Prvi Aprila, dan zbijanja sala. U Cetvrtak (2. travnja) u uvodnom dijelu uciteljica je
upitala u¢enike imaju li kuénoga ljubimca, ¢ime ga hrane i iz kojega razloga imaju ljubimce.
Pohvalno je Sto uciteljica postavlja pitanja kao da vodi razgovor s uéenicima. Nadalje, rekla
im je i da su neki od njih rekli kako imaju kokosi i krave te da je njihova uloga nesto drugacija
od Ku¢nih ljubimaca te da neke zivotinje zive dalje od njihovih domova. U petak (3. travnja)
na pocetku sata uciteljica je koristi igru puzzle na kojoj je bio magarac, a iza te aktivnosti
uslijedio je kviz ponavljanja, krizaljka pomocu koje je bilo ponavljanje sadrzaja s prethodnoga

sata.

U Tablici 6. vidljivo je da na tri nastavna sata nije bilo najave te da je na sedam nastavnih sati
uciteljica najavila temu 1 cilj sata. U ponedjeljak (23. ozujka) uciteljica u najavi govori
ucenicima da ¢e ih oslovljavati s cijenjene kolegice i kolege znanstvenici pa kratko najavljuje:
., Krenimo zajedno u istrazivanje o uvjetima Zivota“. U srijedu (25. ozujka) uciteljica govori da
¢e na satu Prirode i drustva govoriti o tlu, jednom od uvjeta Zivota te da su do sada govorili o
Suncu i zraku. U Eetvrtak najavljuje kako ¢e na primjeru biljaka ljubice i masline napraviti
raspodjelu (Vennov dijagram) da je ljubica cvijet, a maslina stablo. Ve¢ se u tom prikazu moze
uociti prva miskoncepcija kada se za ljubicu kaze da je cvijet, a prikazana je cijela biljka.
Govori djeci da ih razvrstavamo kako bismo upoznali njihova zajednicka obiljezja, ali i njihove
razlike. U petak (27. ozujka) uciteljica kaze da ¢e im prikazati kako priroda nazalost izgleda,
Sto se dogada s prirodom 1 kako bi to mogli sprijeciti te im govori da ¢e pricati o Cistoci i
okolisu. U utorak (31. ozujka) je bila kratka najava da ¢e na satu obradivati i govoriti 0 biljkama
koje se nalaze u nizinskoj Hrvatskoj. U Cetvrtak (2. travnja) uciteljica kratko najavljuje kako
¢e govoriti o zivotinjama. U petak (3. travnja) u najavi uéiteljica govori da ¢e se danas jo§ malo
druZiti sa Zivotinjama pa govori o onima koje Zive u Jadranskom moru i to onima koje su

zaSti¢ene.
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U ponedjeljak (23. ozujka) napisani uvjeti i slike odjednom su prikazani i nisu animirani (kao
I na ostatku prezentacije). Bilo bi dobro da je recenica oprimjerena (primjerice slikom ili
videozapisom vidre kao morskoga sisavca); bilo bi dobro i da je fotografija s jednostavnim
grafickim prikazom sastava kako biuc¢enici i zorno mogli vidjeti koji je plin najvise zastupljen.
U dijelu kada se govorilo o vodi koja se javlja u tri stanja 1 stalnom kruzenju bilo bi bolje da
su fotografije 1 sami sadrzaj na odvojenim sadrzajima. U utorak (24. ozujka) uciteljica je pricala
0 tri ¢injenice o Suncu te ih nije objasnjavala nego je samo procitala sa slajda. Nadalje je
slijedio razgovor o prilagodbi biljaka i Zivotinja u kojem ne postavlja pitanja u¢enicima — samo
gita. Fotografije su bile primjerene. Prijedlog za pitanja: Sto prikazuje fotografija? Koja su
godisnja doba? Po ¢emu se razlikuju? PoveZite slike s imenima godisnjih doba. Kasnije je bilo
govora o listopadnim stablima gdje u¢enicima nije ponovila koje je listopadno drvece, vec je
pretpostavila da oni to znaju, a tijekom sata Cesto upotrebljava recenicu: ’Sigurna sam da
znate...” bez daljnjega objasnjenja. Na slajdu o vjetru uciteljica je samo procitala re¢enicu
gibanje zraka nazivamo vjetar umjesto pitanja: Sto mislite, §to nastaje gibanjem zraka? U
srijedu (25. ozujka) obrada se sastojala od pitanja: ,,Sto je tlo?, Na tlu Zive?, Sto sadrzi tlo?,
Humus “. Uciteljica govori da prema boji i sastavu razlikujemo vise vrsta tla te je sve to bilo na
slajdovima uz fotografije, a fotografije su bile jako male. U cetvrtak (26. ozujka) u obradi se
nasao kviz u WordWallu — razvrstavanje biljaka. Uslijedio je razgovor Sto je voce, a sto
povrce? Uciteljica govori da je voce je sve ono Sto se razvije iz cvijeta, a plod koji nastane u
sebi ima sjemenke. Povrée je sve ono §to se razvija iz ostalih dijelova biljaka. Postavlja
uCenicima pitanje: ,, Treba li voce biti slatko? NE!*. Nadalje prikazuje osnovne dijelove biljke,
gradu biljke uz animaciju. Zatim je tu i pokus (animacija): Moze li siemenka graha proklijati
bez tla?.

Uciteljica pokazuje namoceni 1 suhi grah, objasnjava korake, ali ne govori §to ¢e se dalje

dogoditi nego taj dio prepusta ucenicima (Slika 14).
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Slika 14. Sjemenke graha

Na kraju obrade uciteljica govori ucenicima kako bi trebali urediti svoj vrt, spominje dobre i
lose susjede - razvrstava biljke u vrtu pomocu kvadratne mreze. U petak (27. ozujka) uciteljica
prica o zraku, tlu i vodi, djeci govori ako Zele znati nesto viSe o oneciS¢enju (istrazivacki
pristup) da mogu oti¢i na stranicu biosfera (to¢no je bioteka). Osvjescuje ucenike o vaznosti
ocuvanja prirode; naglaSava vaznost odvajanja otpada, recikliranja: ,,Jmamo krasan primjer
kako mozemo koristiti neke predmete koje smo vec prije koristili i da ih ne bacamo u otpad, od
njih mozemo napraviti razlicite ukrasne i uporabne predmete ”. Upoznaje ucenike sa stranicom
Footprint calculator (prijava, upitnik, engleski jezik-roditelji) te potice istrazivanje kod
ucenika. U ponedjeljak (30. ozujka) u obradi je sistematika perunike. Uciteljica govori o
botani¢arima, ponavlja $to su botanicari te spominje Roberta Visianija — hrvatskoga botanicara.
Nadalje prikazuje digitalnu knjigu i Robertove crteze koje je slikao u tehnici akvarel i time
ukazuje na umjetni¢ku vrijednost. U utorak (31. ozujka) uciteljica nije pokazala rijeke na
geografskoj karti, samo je procitala slajd. Ugiteljica je navela uvjete za biljke te je dobro
iskoristila slajd s informacijama uz pokazivanje na geografskoj karti. Ono $to se ne preporucéuje
je to §to je na slajdu kada se govorilo o parkovima prirode ponuden odgovor na postavljeno
pitanje (Lonjsko polje 1 Kopacki rit). Na kraju sata uciteljica je pro€itala odlomke knjizevnih
djela: Josip Kozarac — Slavonska suma i Dragutin Tadijanovi¢ — Pozdrav sumi. U srijedu ( 1.
travnja) na dan Prvoga Aprila uciteljica je obradu zapocela recenicom: ,, Mozemo se Saliti
vicevima, ponekad se mozZemo Saliti i fotografijama“. Na slajdovima predstavlja fotografije
njenih kolegica koje su zeljele pokazati kakav je njihov dan te govori djeci ako se 100 puta na
dan nasmijemo to je isto kao da smo 15 minuta vozili bicikl i s tim pridonosimo zdravlju. Izreka

na kraju sata: ,, Svaki je dan tvoja greska ako ga provedes bez ijednog smjeska . U Cetvrtak (2.
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travnja) uciteljica govori o domacim i divljim zivotinjama i kako se Zivotinje hrane. Govori o
biljojedima ili biljozderima, mesozderima ili mesojedima i svezderima ili svejedima.
Naglasava vaznost biljaka u zivotima zivotinja a tako i obrnuto = Zivotna zajednica. Na kraju
obrade bila je interaktivna aktivnost — zivot Zivotinja — na slajdu djeca gledaju koje sve
zivotinje spadaju u domace, divlje, ¢ime se hrane i slicno. U petak (3. travnja) uditeljica
upoznaje djecu sa zasticenim Zivotinjama koje zive na Jadranu: golema Zelva, sredozemna
medvjedica, morski konjic, dobri dupin, periska i srebrnasti galeb. Nadalje imamo aktivnost
nadopunjavanja rec¢enica. Jedna od recenica: Gmaz sam, imam cévrsti oklop, Zivim u moru i

zovem se? Odgovor je bio: golema Zelva.

U 10 dana nastave ponavljanje je provedeno na samo ¢etiri sata. U Tablici 6. vidimo da je

svako ponavljanje bilo uz pomo¢ Wordwall kviza.

Domaca zadaca bila je zadana u istom omjeru kao i dio ponavljanja. U 10 dana uciteljica je
dala domacu zadacu Cetiri puta. U utorak (23. ozujka) zadaca je bila kreativna (istrazivacki
usmjerena nastava). Zadatak je bio primjeren te su upute bile jasne: ,,Na koje mjesto u tvom
domu dopire najvise sunca? Imenuj izvore topline i zapisi ih. Izmjeri temperaturu na vise
mjesta u svome domu i zapisi u tablicu*. U srijedu (25. ozujka) ucenici imaju pokus za domaci
rad. Uciteljica je dala jasne upute za pokus i kako se on izvodi, odabir materijala i slicno. Pokus
je bio: Sto ¢e se prije zagrijati na suncu, tlo ili voda?, a djeca moraju zapisati svoju
pretpostavku te rezultate moraju upisati u tablicu i napisati svoj zakljucak. U ponedjeljak (30.
ozujka) ucenici imaju zadatak zapisati podatke o ponudenim biljkama endemske vrste gdje je
nejasno postavljeno ,, upisite na znak plus*, ali nema detalja o stranici (stranica je Skola za
zivot). Drugi zadatak za domaci rad bio je izrada knjige iznenadenja u kojoj se kriju ¢inkvine
i druge pjesme. Taj zadatak je kreativan i zadan je uz lijepe i jasne upute. Posljednja domaca
zadaca zadana je u Cetvrtak (2. travnja) te je bila jako nekreativna, a glasila je: , Ako Zelite

¢

procitajte jos nesto o biljojedima, svejedima, mesozderima u svojim udzbenicima “.

U Tablici 6. vidljivo je da dominira metoda usmenog izlaganja (100%), pa onda slijedi metoda
razgovora (40%) i na kraju metoda demonstracije (20%).

Sto se tice PPT prezentacija one su prisutne na svakom nastavnom satu. Sadrzaj je u veéini
slucajeva popracéen vizualnim materijalima. Veli¢ina i font slova su u redu. Logo ometa paznju
(mogao je biti i manji).

Frontalni rad i u ¢etvrtom razredu dominantni je oblik rada (100%).

Ako pogledamo Tablicu 6. vidljivo je da pametna ploc¢a dominira, a uz nju se pojavljuje jos i

Skolska ploca te geografska karta.
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Izvori znanja koji su se pojavljivali su prezentacija, izvorna stvarnost, geografska karta,

internetske stranice te WordWwall kviz.

U Tablici 6. vidljivo je da je korelacija bila prisutna na 5 sati i to s nastavnim predmetima:
Hrvatski jezik, Likovna kultura, Glazbena kultura i Matematika. Dominantni predmet u ovom

slucaju je Hrvatski jezik s kojim se najvise koreliralo.

Tablica 6. pokazuje da su miskoncepcije bile na 3 Skolska sata. U ponedjeljak (23. ozujka)
uciteljica je rekla da od svih zivih bica jedino covjek moze prilagoditi zZivotne uvjete svojim
potrebama, a to nije istina (primjerice dabar moze sebi izgraditi branu; kameleon se prilagodava
okolini pa mijenja boju...). U petak (27. oZujka) uciteljica govori u¢enicima da idu na stranicu
koja se zove se BIOSFERA, gdje mogu saznati §to sve ljudi rade i $to se sve dogada da nam je
oneciséenje sve vece i ve¢e. Govori im da mogu zakljuciti $to se to ne bi trebalo raditi i na koji
nacin bi to mogli sprijec¢iti. Ono $to je bilo pogresno jest sami naziv stranice, a njen je tocan
naziv BIOTEKA (Slika 15).
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Slika 15. Biosfera — Bioteka
Dan nakon, u ponedjeljak (28. ozujka) u dijelu obrade djeci je uciteljica objasnjavala knjigu i

crteze koje je botanicar slikao te je rekla da je on to crtao, a taj termin mora biti slikati, a ne

crtati jer je radio u tehnici akvarel (to se obraduje na satu Likovne kulture).
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4.2. PRIMJENA NASTAVNIH METODA | OBLIKA RADA TIJEKOM NASTAVE NA
DALJINU

Kako se prvo istrazivacko pitanje odnosilo na utvrdivanja metoda i oblika rada koriStenih
tijekom nastave na daljinu od 1. do 4. razreda osnovne $kole, podatci, prikupljeni u prvoj fazi,

grupirani su i prikazani u tablici 7.

Tablica 7. Primjena nastavnih metoda tijekom nastave na daljinu

1.RAZRED 2. RAZRED 3. RAZRED 4. RAZRED
10 satova 4 sata 10 sati
METODA USMENOG
1ZLAGANJA 100% 100% 100% 100%
METODA RAZGOVORA 40% 0% 70% 40%
METODA CITANJA 10% 0% 10% 0%
METODA DEMONSTRACIJE 10% 75% 40% 20%
METODA CRTANJA 0% 50% 0% 0%
METODA PRAKTICNOG RADA 0% 0% 10% 10%

Iz Tablice 7. moze se uoéiti kako u svim razredima tijekom nastave na daljinu dominira metoda
usmenoga izlaganja koja je bila koristena na svim nastavnim satovima Prirode i drustva. Takav
rezultat opazanja oCekivan je jer je uciteljica sama u studiju, bez uéenika pa usmenim putem
izlaze nastavni sadrzaj u¢enicima koji nastavu prate iz svojih domova. Metoda razgovora bila
je prisutna u prvom, tre¢em i ¢etvrtom razredu Sto je pohvalno jer su uciteljice dobro ,,glumile*
da vode zamiSljeni razgovor s ucenicima koji se onda kuci ispred televizora nisu osjecali kao

pasivni slusatelji.

Metoda citanja koriStena je u prvom i tre¢em razredu na pravilan nac¢in. Metoda demonstracije
bila je najzastupljenija u drugom razredu, na tri nastavna sata od Cetiri ukupno. Iako je prakti¢ni
rad izuzetno vazan za razumijevanje sloZenih procesa i pojava u svijetu koji nas okruzuje, nije
bio dovoljno koristen tijekom nastave na daljinu. Za vrijeme prakti¢noga rada potrebno je
voditi se nacelima kako se pravilno izvodi, paziti da nisu pribor i materijal na stolu prije samoga

rada niti prikaz slika ili ilustracija prije izvodenja zakljucka.

Dominantni oblici rada tijekom nastave na daljinu prikazani su u Tablici 8., iz koje se moze

vidjeti kako, posve ocekivano, dominira frontalni rad.
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Tablica 8. Primjena oblika rada tijekom nastave na daljinu

1.RAZRED 2. RAZRED 3. RAZRED 4. RAZRED
(10 satova) (4 sata) (10 sati)

FRONTALNI RAD

100% 100% 100% 100%

INDIVIDUALNI RAD 0% 250 40% 0%
RAD U PARU 0% 0% 0% 10%
GRUPNI RAD 10% 250 40% 20%

Kako se nastava odvija putem televizije, ucitelj koji stoji pred kamerama zamislja razred pred
sobom i radi frontalno. Ostali oblici rada primjenjivani su tek ponekad, najcesce kod zadavanja
pojedinih zadataka. Rada u paru nije bilo, jer su ucenici u svojim domovima, sami, i ne mogu

izvesti rad u paru. U grupnom radu, ocekivalo se da im pomognu ¢lanovi njihovih obitelji.

4.3. PRIMJENA IZVORA ZNANJA KORISTENIH TIJEKOM NASTAVE NA
DALJINU

Kako se drugo istrazivacko pitanje odnosilo na utvrdivanje izvora znanja koristenih tijekom
nastave na daljinu od 1. do 4. razreda osnovne Skole podatci, prikupljeni u prvoj fazi, grupirani

su i prikazani u Tablici 9.

Tablica 9. Primjena izvora znanja koristenih tijekom nastave na daljinu
1LRAZRED 2.RAZRED 3.RAZRED 4.RAZRED

10 satova 4 sata 10 sati

animirani videozapis 10% 0% 0% 0%
RS 200 0% 0% 10%
prezentaciia g9, 100% 100% 100%

izvorna stvarnost 10% 75% 30% 10%
WordWallkviz 4494 50% 30% 20%

crtez 0% 25% 0% 0%

globus 0% 0% 10% 0%

geografska karta 0% 0% 10% 10%
Internet stranice 0% 0% 0% 10%

1z Tablice 9. moze se uociti kako je tijekom nastave na daljinu koriSteno viSe razli¢itih izvora
znanja. PPT prezentacija bila je najzastupljenija i kao dominantni izvor znanja koriStena je u

svim razredima od 1. do 4. i to na svakom nastavnom satu tijekom nastave na daljinu. Wordwall
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kviz takoder je bio koriSten u svim razredima. Internet, kao izvor znanja upotrijebljen je samo
u Cetvrtom razredu na jednom nastavnom satu. [zvorna stvarnost koristena je u svim razredima,

a u drugom razredu na tri nastavna sata od ukupno cetiri.

4.4. OSTVARIVANJE KORELACIJA | INTEGRACIJA TIJEKOM NASTAVE NA
DALJINU

Kako se trece istrazivacko pitanje odnosilo na utvrdivanja mogucéih korelacija i integracija
tijekom nastave na daljinu od 1. do 4. razreda osnovne $kole, podatci prikupljeni u prvoj fazi,

grupirani su i prikazani u Tablici 10.

Tablica 10. Ostvarivanje korelacija i integracija tijekom nastave na daljinu

1.RAZRED 2. RAZRED 3. RAZRED 4, RAZRED
10 satova 4 sata 10 sati

HRVATSKI JEZIK T 2/4 7 3/5
GLAZBENA KULTURA 18 0/4 0/4 1/5
LIKOVNA KULTURA 3/8 0/4 0/4 3/5
MATEMATIKA 1/8 0/4 Ya 1/5

Iz Tablice 10. moze se uociti kako je najviSe korelacija u nastavi Prirode i druStva izvrSeno s
Hrvatskim jezikom u prvom razredu osnovne $kole. Dobro je §to i u ostalim razredima postoje
korelacije sa sadrzajima Hrvatskoga jezika jer na taj nacin uéenici cjelovitije ostvaruju trazene
odgojno-obrazovne ishode. Korelacija s Glazbenom kulturom izvr$ena je u prvom i ¢etvrtom
razredu, kao i s Likovnom kulturom. Korelacija s Matematikom nije izvrSena jedino u drugom
razredu. Opcenito je uéiteljica drugoga razreda imala najmanje korelacija s drugim nastavnim

predmetima.

4.5. POSTOJANJE MISKONCEPCIJA TIJEKOM NASTAVE NA DALJINU

Kako se Cetvrto istrazivacko pitanje odnosilo na utvrdivanja postojanja miskoncepcija u nastavi
Prirode i drustva, tijekom nastave na daljinu, podatci prikupljeni u prvoj fazi objedinjeni su i
prikazani u nastavku. Tijekom nastave na daljinu u svakom pojedinom razredu uocene su
miskoncepcije 1 pogreske uciteljica. U prvom razredu na jednom nastavnom satu, u drugom
razredu na tri nastavna sata, u tre¢em razredu na tri nastavna sata i u ¢etvrtom razredu na tri

nastavna sata.
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4.6. POLUSTRUKTURITRANI INTERVJU S UCITELJICOM

Polustrukturirani intervju s uciteljicom, odrzan dana 16. travnja 2020 godine, pokazuje kako je
I njoj prelazak na nastavu na daljinu bio iznenadujuci te prije o ovakvom obliku nastave nije
razmi$ljala. Ukazala je tijekom razgovora kako nije uciteljica osobno kreatorica pripreme za
nastavni sat koji uCenici vide na televiziji, ve¢ tim strucnjaka priprema materijale i nastavni
scenarij, a uciteljica ga samo realizira. Takoder je ukazala kako PPT koje gotove dobije za
nastavni sat gotovo uop¢e ne moze mijenjati. [ ona je uocila logotipove na dnu prezentacija, ali
to je zadani obrazac i ne smije ga mijenjati. Poteskocu joj stvara snimanje koje traje nekoliko
sati, a ponekad ne uspijevaju cijelu nastavu snimiti u jednom danu pa snimaju dva dana.
Nastava se snima par dana unaprijed. Uciteljica je uocila odredene pogreske, ali snimanje je
tesko prekinuti i ponoviti nastavni sat jer snimaju u jednom istom studiju nastavu svih razreda.
Izrazila je Zelju da vise ne bude ovakav tip nastave ve¢ da se ucenici vrate u svoje razrede i uce

sa svojim uciteljicama 1 uciteljima.

5. RASPRAVA

Svaki pojedini razredni odjel ¢ine ucenici koji se razlikuju po svom predznanju, stilu u€enja 1
tempu razumijevanja potrebnih koncepata, koji imaju razlicite kognitivne sposobnosti i
motivaciju te dolaze iz razli¢itih socijalnih okruzja u kojima imaju ve¢i ili manji poticaj. Svi ti
ucenici u redovnoj nastavi Prirode i druStva usmjereni su prema jedinstvenom odgojno-
obrazovnom cilju. Na putu ostvarivanja potrebnih odgojno-obrazovnih ishoda predmetnog
kurikuluma 1 o¢ekivanja medupredmetnih tema, od velike je pomo¢i ucitelj koji u suvremenoj
nastavi treba koristiti cijeli niz nastavnih metoda i oblika rada kako bi ucenici aktivnim
sudjelovanjem u nastavi ostvarili trazene ishode i o¢ekivanja. Tijekom nastave na daljinu, koja
je uvedena u vrijeme pandemije virusa COVID-19, u izuzetno kratkom vremenskom periodu
ucitelji su trebali prije¢i na online nastavu i nastavu na daljinu putem HRT3 programa. Upravo
je to bio razlog nedostatka metodi¢ke raznovrsnosti tijekom nastave na daljinu koja je jasno
pokazala da je najdominantnija metoda usmenog izlaganja. Tek je u nekoliko nastavnih sati
koriStena metoda razgovora i metoda prakti¢nih radova.

O vaznosti prakti¢noga rada u nastavi Prirode i drustva govore Stevanié-Paveli¢ i Vlasac
(2006) isticu¢i kako ucenici koji na nastavi rade pokus odgovaraju u potpunosti tocno na

postavljena pitanja o plodnosti tla. Stoga smatraju kako razvoj obrazovanja treba biti usmjeren
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prema razvijanju sposobnosti promatranja, kritickoga razmisljanja, prosudivanja i logi¢koga
zaklju€ivanja, a kako bi se sve to ostvarilo u suvremenoj nastavi nuzno je primjenjivati
pluralnost metoda. Posebno vaznim, u nastavi prirode, isti¢u metode: metoda prakti¢nih radova
koja odgovara nacelu zornosti, od ucenika zahtjeva aktivnost, razvija samostalnost, a u¢enici
stjeCu vjestine i konceptualno razumijevanje potrebnih pojmova; metoda demonstracije,

pokazivanje svega onog sto ucenici mogu dozivjeti svojim osjetilima.

Takoder, Mirkovi¢ (2016) navodi kako je cilj u€itelja posti¢i dobru nastavu koja bi obuhvacala
raznolikost metoda, zanimljivu koncepciju, jasna pravila, dobru radnu atmosferu i primjerenu
struénu razinu. Maksimovic 1 Stanci¢ (2012) percipiraju nastavne metode kao najorganiziraniji
vid odgojno-obrazovnoga rada koji u nastavhom procesu daje najsvrsishodnije rezultate.
Smatraju kako primjena adekvatnih nastavnih metoda moZe pridonijeti razvoju smislenoga
ucenja.

Svakako da suvremena nastava treba, ne samo raznovrsne metode rada vec i raznovrsne oblike
rada koji poticu aktivno uc€enje. Puri¢ (2013) istice kako se ostvarivanje ciljeva suvremene
nastave ne moze posti¢i tradicionalnim modelom nastave ve¢ nastavom usmjerenom na
ucenike koji rjeSavaju problem, istrazuju, analiziraju, razgovaraju, vrjednuju, konstruiraju.
DPuri¢ (2013, prema Matijevi¢ i Radovanovié¢, 2011) navodi da se aktivnim uéenjem smatra
svaki oblik ufenja u kojemu ucenik nije samo promatra¢, nego sudionik koji radom na
izvrSenju odredenoga zadatka ili viSe zadataka pridonosi svom razvoju s ciljem ucenja. U
praksi se stoga samo sluSanje nelijega predavanja ne naziva aktivnim ucenjem, dok je
sudjelovanje u razgovoru ili raspravi u vezi s istom temom puno aktivniji 1 u¢inkovitiji oblik
ucenja. Dakle, najlosiji je oblik pou¢avanja imati frontalni oblik rada za vrijeme kojega ucenici
mogu biti potpuno nezainteresirani. lako je frontalni rad dominirao tijekom nastave na daljinu,
to je razumljivo jer je ucitelj u studiju 1 obraca se auditoriju ucenika pred ekranima televizora

1 racunala.

U tradicionalnoj nastavi ucitelj je bio izvor znanja, ali suvremena nastava traZi primjenu
ishoda nastave Prirode i drustva. Tijekom nastave na daljinu koristeni su razli¢iti izvori znanja
medu kojima je PowerPoint prezentacija bila najzastupljenija, a koristena je u svim razredima
na svakom nastavnom satu. U svim razredima koriSten je i Wordwall kviz, a Internet je kao
izvor znanja upotrijebljen samo u Cetvrtom razredu na jednom nastavnom satu. Svakako je
pozitivno $to su uciteljice svakoga razreda tijekom nastave na daljinu donijele predmete

izvorne stvarnosti. Peko (2009) istice kako suvremena skola zahtijeva promjenu uloge ucitelja
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koji nije vise glavni izvor znanja, nego postaje organizator nastavnoga procesa. Bezi¢ (1984)
navodi kako su primarni izvori znanja prirodna i drustvena sredina najadekvatniji izvori znanja
1 mjesta pedagoske aktivnosti. Andi¢ i Lali¢ (2008) naglasak stavljaju na medije kao izvore
znanja u nastavi — te nove informacijske i komunikacijske tehnologije, posebice u nastavi
prirode i druStva naglaSavajuci kako zauzimaju znacajan dio ucenja i poucavanja, a poticu

samostalnost ucenika i ucitelja kao i istrazivacke pristupe u suvremenoj osnovnoj skoli.

Dobra pripremljenost nastavnih sredstava i pomagala, ali i uliteljeva pripremljenost za
rukovanje njima, pojacavaju ,,0sje¢aj osobne vrijednosti u€enika, njihov polet 1 osjecaj

svrhovitosti iducega dijela nastavnog sata“ (Kyriacou 1995: 40).

Prudence Bostwick (1968) kaze da ,,sva sredstva moraju imati jednu zajedni¢ku osobinu,
moraju pomo¢i mladim ljudima da zadovolje svoju radoznalost o svijetu u kome Zive, osigurati
dovoljno raznolikosti koja ¢e omoguciti njihov razvoj u razli¢itim sposobnostima 1 vjestinama,
1 koja ¢e ohrabriti njihovu teznju za znanjem i razumijevanjem. Bez obzira predstavljaju li
gradu knjige ili Zablja jaja, film ili snimke pjesme Hopi Indijanaca, ovce za strizenje ili teretni
brod na putu u Singapur — sve to treba da pomogne otvorenosti ka dozivljaju i intenzivnom

zivljenju* (Bostwick 1968: 164).

Sagledavaju¢i kompletnu nastavu Prirode i drusStva 1 osnovni princip zornosti, moze se reci
kako ucenicima treba omoguciti viSe izravnoga dodira sa stvarno$¢u i time omoguciti stjecanje
konkretnih iskustava (Peko i Pintari¢ 1999: 71-72; Matijevi¢ i Radovanovi¢ 2011: 119). lako
brojni autori isticu upotrebu medija kao jedno od svojstva suvremene nastave, Matijevic (2005)
smatra kako se suvremenom nastavom ne moze nazivati samo ona u kojoj se koriste suvremeni
mediji, nego ona u kojoj se koriste odgovaraju¢i mediji. Kako nije lako odrediti §to je
odgovaraju¢i, a §to neodgovarajuéi medij ili nastavno sredstvo i pomagalo pa se tako i

stru¢njaci slazu kako je zapravo nemoguce dati savrSen recept za uspjeSnu nastavu.

Korelacije u nastavi op¢enito, pa tako i u nastavi Prirode i drustva pomazu uéenicima u boljem
konceptualnom razumijevanju. Tijekom nastave na daljinu uocene su korelacije s Hrvatskim
jezikom u svim razredima, Glazbenom i Likovnom kulturom u prvom i ¢etvrtom razredu, te s
Matematikom u svim razredima osim u drugom. Vazno je da ucenici razvijaju holisti¢ki pogled
na svijet oko njih, a to je najlakSe posti¢i tijekom korelacija 1 integracija nastavnih sadrzaja.

Korelacija u nastavi omogucuje uceniku razumijevanje stvarnosti, olakSava im ucenje i
unapreduje nastavni proces jer na taj nacin ucenici lakSe konstruiraju i povezuju znanja,

razvijaju specificne vjestine i navike te se lakse promicu odgojne vrijednosti (Vrki¢-Dimi¢ i
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Vidi¢, 2017). Kostovi¢-Vranjes$ (2011) isti¢e kako suvremena nastava treba biti organizirana
interdisciplinarno i u vezi sa stvarnim zivotom. Naglasava vaznost pronalazenja
medupredmetnih tema te da nastavne scenarije treba osmi$ljavati na integraciji odgojno-
obrazovnih sadrzaja, povezivanju dijelova pojedinih nastavnih tema u cjelinu, povezivanju
nastavnih sadrzaja sa zivotnim okruzenjem ucenika, a da se pritom ukljuuju pojedinacni
aspekti odredenoga predmeta ili znanosti. To je vazno jer interdisciplinarni pristup ucenju
najbolje odgovara ucenju u stvarnom zivotu koje integrira i povezuje razlicita podrucja razvoja
te daje novu kvalitetu ucenju. Najjednostavniji oblik integracije jest model povezivanja
temeljen na povezivanju sadrzaja, vjestina i koncepata jednoga nastavnog predmeta s drugim.
Stoga ucitelji, kao stru¢njaci i pedagozi, trebaju ukljucivati u¢enike u aktivne interdisciplinarne
oblike ucenja kako bi im omogucili cjelovito usvajanje nastavnih sadrZaja, poticali ih na
kriticko 1 kreativno promiSljanje i djelovanje te odgovorno i samoorganizirano ucenje $to ¢e
utjecati na razvijanje samosvijesti, samopostovanja i osjec¢aja osobne vrijednosti, a time 1 na
postavljanje viSe razine teznji svakoga pojedinca. Nastavni sadrzaji Prirode 1 drustva od 1. do
4. razreda osnovne Skole, daju podlogu za ostvarivanje interdisciplinarnoga poucavanja i
uCenja. Integracijama i korelacijama nastavnih sadrzaja zasigurno se smanjuje nepotrebno
ponavljanje 1 nagomilavanje istih sadrzaja iz razli¢itih disciplina. Stoga je potrebno

primjenjivati integriranje nastavnih sadrzaja ve¢ od samoga pocetka $kolovanja.

Nastava na daljinu ukazala je na postojanje odredenih miskoncepcija kod ucitelja. LukSa
(2011) miskoncepcijama naziva krive predodzbe odredenoga pojma i smatra ih neto¢nim
predkonceptima. Svakako da su u suprotnosti sa znanstvenim ¢injenicama i nastaju zbog
zivotnoga iskustva ili nakon uc¢enja teze razumljivoga dijela sadrzaja koje si ucenici pokusavaju
pribliziti stvaraju¢i pogreSan koncept. Miskoncepcije ucenike dovode do zbunjenosti i

nemogucénosti oblikovanja novih znanja o odredenim pojmovima.

ZavrSetak nastavnoga sata bez ispravljanja miskoncepcija predstavlja problem za ucenike te je
u svrhu ispravljanja potrebno izrazavanje uc¢enickih ideja, dijeljenje iskustva tijekom stjecanja
znanja, vrijeme koje je potrebno da se utvrde iskustva i provedu u koncept te poticanje okoline

na ucenje (Hand i Treagust, 1988).

Miskoncepcije se mogu utvrditi provodenjem provjera znanja, Vennovim dijagramima,
konceptualnim mapama, intervjuima, crtezima, racunalnim simulacijama (LukSa, 2010).
Poseban su problem miskoncepti kod ucitelja koji ostaju neispravljeni pa se generacijski
produbljuju nadalje. Upravo skup znanja koje posjeduje ucitelj i miskoncepcije mogu utjecati

na rezultate ucenja u ucenika pa je veliku paZnju potrebno posvetiti edukaciji buducih
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nastavnika i u€itelja. Oni trebaju poznavati ne samo struku, ve¢ imati i potrebna znanja vezana

uz ucenike i njihov nac¢in ucenja.

6. ZAKLJUCNA MISAO

Suvremena nastava Prirode i druStva temelji se na kurikulumskom pristupu koji je usmjeren na
razvoj kompetencija pa trazi promjene metoda i oblika rada. Takva nastava treba
implementirati razli¢ite metode i oblike rada: istrazivacka nastava, nastava temeljena na
ucenikovom iskustvu, projektna nastava, multimedijska nastava, individualizirani pristup
uceniku, interdisciplinarni pristup, tj. povezivanje programskih sadrZzaja prema nacelima
medupredmetne povezanosti, problemsko ucenje, ucenje u parovima, ucenje u skupinama i
sli¢no. Ciljevi suvremene nastave ne mogu se posti¢i tradicionalnim modelom nastave, vec

onom nastavom koja je usmjerena na ucenika koji istrazuje, razgovara, konstruira 1 slicno.

Na osnovi podataka tijekom ovoga kvalitativnog istrazivanja moguce je izvesti zakljucke o
metodickom oblikovanju sadrzaja nastave Prirode 1 drustva tijekom nastave na daljinu. Kako
se prvo istrazivacko pitanje odnosilo na utvrdivanje metoda i oblika rada koriStenih tijekom
nastave na daljinu od 1. do 4. razreda osnovne $kole rezultati pokazuju kako u svim razredima
tijekom nastave na daljinu dominira metoda usmenoga izlaganja koja je bila koriStena na svim
nastavnim satovima Prirode i drustva, a dominantni oblik rada tijekom nastave na daljinu je,
posve ocekivano, frontalni rad, dok su ostali oblici primjenjivani ponekad. Kada govorimo o
nastavnim metodama, u suvremenoj nastavi nuzno je upotrebljavati pluralnost metoda. S druge
strane ono $to se U nastavi treba izbjegavati jest upravo frontalni oblik rada jer je u kojem su
ucenici samo pasivni primatelji informacija, i tijekom nastave ucenici mogu biti potpuno

nezainteresirani.

Iz rezultata drugoga istrazivackog pitanja koje se odnosilo na utvrdivanje izvora znanja
moguce je izvesti zakljucke kako je koriSteno viSe razliitih izvora znanja medu kojima je PPT
prezentacija bila najzastupljenija. Takoder, u svim razredima kao izvor znanja koristen je 1
Wordwall kviz. Internet, kao izvor znanja upotrijebljen je samo u ¢etvrtom razredu na jednom
nastavnom satu. Izvorna stvarnost koristena je u svim razredima, a u drugom razredu na tri
nastavna sata od ukupno Cetiri. Suvremena nastava teZi k tomu da glavni izvor znanja ne bude
sami ucitelj, Nnego da on postane organizator nastavnoga procesa. Ucenici trebaju imati Sto vise

izravnoga dodira sa stvarnoscu te im se to u nastavi treba i omoguciti.
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1z rezultata tre¢ega istrazivackog pitanja o utvrdivanju mogucih korelacija i integracija nastave
na daljinu moze se uociti kako je najvise korelacija u nastavi Prirode i drustva izvrSeno s
Hrvatskim jezikom u prvom razredu osnovne $kole. Korelacija s Glazbenom kulturom izvrsena
je u prvom i ¢etvrtom razredu, kao i s Likovnom kulturom. Korelacija s Matematikom nije
izvrSena jedino u drugom razredu. Opéenito je ucditeljica drugoga razreda imala najmanje
korelacija s drugim nastavnim predmetima. Suvremena nastava trebala bi biti organizirana
interdisciplinarno i u vezi sa stvarnim zivotom, a interdisciplinarni pristup uéenju najbolje
odgovara ucenju u stvarnom Zivotu koje integrira 1 povezuje razliita podrucja razvoja te daje
novu kvalitetu u€enju. Integracijama i korelacijama nastavnih sadrzaja zasigurno se smanjuje
nepotrebno ponavljanje i nagomilavanje istih sadrzaja iz razlicitih disciplina. Stoga je potrebno

primjenjivati integriranje nastavnih sadrzaja ve¢ od samoga pocetka skolovanja.

Rezultati Cetvrtoga istrazivackog pitanja koje se odnosilo na utvrdivanje postojanja
miskoncepcija u nastavi Prirode i drusStva, tijekom nastave na daljinu pokazuju kako su u
svakom pojedinom razredu uocene miskoncepcije i pogreske uciteljica. Miskoncepcije uenike
dovode do zbunjenosti 1 nemogucnosti oblikovanja novih znanja o odredenim pojmovima.
Poseban problem su miskoncepti kod ucitelja koji ostaju neispravljeni pa se generacijski
produbljuju nadalje. Upravo skup znanja koje posjeduje ucitelj i miskoncepcije mogu utjecati
na rezultate ucenja u ucenika pa je veliku paznju potrebno posvetiti edukaciji buducih
nastavnika i u€itelja. Oni trebaju poznavati ne samo struku, ve¢ imati i potrebna znanja vezana

uz ucenike 1 njihov nacin ucenja.

Odrzan je i polustrukturirani intervju s u¢iteljicom koja je predavala na programu HRT3 (Skoli
na Tre¢em), koja je takoder ukazala na odredene probleme u samoj organizaciji cjelokupnoga

snimanja, ali i metodi¢kim oblikovanjem sadrzaja nastave predmeta Priroda i drustvo.

Iz iskustva ugiteljice koja je bila jedna od uciteljica u Skoli na Treéem, moguée je izvesti
zakljucke da nastava na daljinu nije bila najbolje i najkvalitetnije napravljena i pripremljena,
ali obzirom na izuzetno kratak vremenski period prelaska s nastave u razredu na nastavu na
daljinu opcenito je dobro pripremljena. Powerpoint prezentacije bile su gotove i nije ih bilo
moguce mijenjati, tu su bili logotipovi i zadani obrazac koji se ne smije mijenjati. Snimanja
su trajala ponekad i dva dana, a svaki razred se snima samo u jednom studiju pa je to jo$
dodatno otezavalo cijeli proces. Utiteljice koje su predavale u Skoli na Treéem nisu bile
osobno kreatorice priprema za nastavni sat, ve¢ tim stru¢njaka koji je pripremao materijale i
nastavni scenarij. Uciteljica koja je bila intervjuirana izrazila je Zelju da viSe ne bude ovakvoga

tipa nastave, ve¢ da se ucenici vrate u svoje razrede sa svojim uciteljicama i uciteljima $to nam
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ukazuje na to da je i sama uciteljica uvidjela potrebu detaljnije pripreme i rada na eventualnoj

buducoj organizaciji nastave na daljinu.

Osnova uspjesnog rada jest upravo planiranje i priprema samoga nastavnog procesa te timski
rad s drugim kolegama uciteljima i stru¢nim suradnicima koji sudjeluju u samom odgojno-
obrazovnom procesu, kao i suradnja s roditeljima. Ucenici trebaju biti aktivni i zainteresirani
sudionici koji sudjeluju u kreiranju i ostvarivanju nastavnih situacija, a ne samo pasivni
promatraci, a sve navedeno bolje im omogucuje suvremena redovna nastava u razredu nego

nastava na daljinu.

Zarazni koronavirus COVID-19 uzrokovao je pandemiju koja je donijela promjene u cijelom
svijetu u svim sferama Zivota te ponukala prelazak s nastave u ucionici na nastavu na daljinu.
Potaknula je nagle promjene u samom nacinu rada i stvorila izazove s kojima se ucitelji
suocCavaju, a ta nepoznata situacija imala je odredene nedostatke u samoj provedbi. Bez obzira
na to, iz ovih rezultata vidimo da su u¢itelji na dobrom putu te da se njihov trud, brzina, njihovo
zalaganje i sama prilagodba novim oblicima poucavanja itekako cijeni. Nedostaci, na koje
ukazuju rezultati istraZivanja, potpuno su razumljivi i o¢ekivani jer je sustav online nastave
zapravo uveden ,,preko no¢i“. Kako bi buduce generacije ucitelja bile spremnije na ovakav tip
nastave potrebno je provesti dodatnu edukaciju tijekom studija koja ¢e ih pripremiti i za rad u

ovako specifiénim uvjetima.
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7. SAZETAK

Odlukom Vlade Republike Hrvatske donesene 13. ozujka 2020. godine do koje je doslo zbog
pandemije novoga zaraznog koronavirusa COVID-19, zapoceo je prelazak s ucionicke nastave
na nastavu na daljinu u svim osnovnim i srednjim Skolama kao i u visokom obrazovanju.
Problem istrazivanja definiran je pitanjem kako se izvodio odgojno-obrazovni rad tijekom
nastave na daljinu. Cilj istraZivanja bio je istraziti metodicko oblikovanje nastave tijekom
nastave na daljinu organizirane na HRT-u 3. Za ostvarivanje cilja istrazivanja odabrana je
kombinirana metodologija koja je ukljucivala metode kvantitativne 1 kvalitativne analize te
metoda studije sluc¢aja. Tehnike prikupljanja podataka bili su polustrukturirani intervju s
uciteljicom koja je vodila online nastavu na javnoj televiziji te opservacije online satova
nastave Prirode 1 drustva tijekom deset radnih dana. Prikazani su prikupljeni podatci koji se
odnose na datum opservacije, trajanje nastavnoga sata Prirode i druStva te same etape
nastavnoga sata, kreativnost zadanih domacih zadaca ukoliko je istih uopée bilo, metode rada
u nastavi, izgled i primjenu PowerPoint prezentacije, metodicki oblici rada u nastavi, koristenje
nastavnih pomagala i izvora znanja. Opservacija je obuhvacala i utvrdivanja korelacija
nastavnoga predmeta Priroda i druStvo s drugim nastavnim predmetima te identifikaciju
postoje¢ih miskoncepcija. Rezultati pokazuju kako u svim razredima tijekom nastave na
daljinu dominira metoda usmenoga izlaganja koja je bila koriStena na svim nastavnhim satovima
Prirode 1 drustva. Tijekom nastave na daljinu koriSteno je viSe razli¢itih izvora znanja. PPT
prezentacija bila je najzastupljenija, i kao dominantni izvor znanja koriStena je u svim
razredima od 1. do 4. i to na svakom nastavhom satu tijekom nastave na daljinu. Wordwall
kviz takoder je bio koriSten u svim razredima. U rezultatima je vidljivo da je korelacija bila
najvise s Hrvatskim jezikom. Tijekom nastave na daljinu u svakom pojedinom razredu uocene

su miskoncepcije 1 pogreske uciteljica.

Kljuéne rijeci: priroda 1 druStvo, suvremena nastava, nastava na daljinu, nastavne metode,

izvori znanja, miskoncepcije, korelacija
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8. SUMMARY

By the decision of the Government of the Republic of Croatia made on 13 March 2020, which
occurred due to the pandemic of the new infectious coronavirus COVID-19, the transition from
teaching in classrooms to distance learning in all primary and secondary schools and higher
education institutions began. The research problem is defined by the question of how
educational work was performed in distance learning. The research goal was to investigate the
methodological design of distance learning classes organized on HRT 3 channel. To achieve
this goal, a combined methodology was selected, which included quantitative and qualitative
analysis and case study methods. Data collection techniques consisted of a semi-structured
interview with a teacher who conducted online classes on public television and observations of
online science and social studies classes during ten working days.

The collected data related to the date of observation, the duration of the science and social
studies lesson and the lesson phase, creativity of homework assignments if there were any,
teaching methods, layout and application of PowerPoint presentation, methodical teaching
forms, use of teaching aids and sources of knowledge. The observation also included
determining the correlations of the science and social studies lesson with other class lessons
and identification of existing misconceptions.

The results show that in all classes during distance learning, the dominating method was that
of oral presentation, which was used in all science and social studies classes. Several different
sources of knowledge were used during distance learning. PPT presentation was the most
common, and it was used as a dominant source of knowledge in all grades from 1st to 4th, as
well as in each class during distance learning. Wordwall quiz was also used in all classes. The
results show that the correlation was mostly with Croatian language lessons. Misconceptions

and teachers ' mistakes were noticed in all of the classes during distance learning.

Key words: science and social studies, contemporary teaching, distance learning, teaching

methods, sources of knowledge, misconceptions, correlation
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10. PRILOZI

Prilog 1: Skracenice

- c-—crtanja

- (¢ —ZCitanja

- d - demonstracije

- danns — dovrsavanje aktivnosti nakon nastavnoga sata
- di — didakti¢ka igra (Skola za Zivot)

- ppt — Power point prezentacija

- r-—razgovora

- Ui —usmenog izlaganja

- ui —usmenog izlaganja

66



10.1. POPIS SLIKA

Slika 1. Grada viSnjina cvijeta (prema De Zan, 2000). .........ccooriiriieiiiiiiieiiiiiee e 12
Slika 2. Umna mapa za jedinicu - Pozar (prema De Zan, 2000). ..........ccevvveiiieninieniieeneeennn 16
Slika 3. Korelacija s MatematiKOM..........ccuiiiiiiiieii e 32
Slika 4. Gostovanje Zorana VaKUIE ...........c.ooiiiiiiiiie s 34
Slika 5. DemONSLIIranje POVICA ......ceceiiirereeiiiieie e e e e e e e e e e s e s s e e s nnneeas 36
Slika 6. Izvodenje prvog pokusa — KruzZenje vode U prirodi ........ccceevvveeiieeeiineeiiieesiine e 38
Slika 7. Pokus — Kolicina vode U VOCU 1 POVICU .....evviiiiiiiieiiiesiie i 39
Slika 8. Pokus — Kako puhanjem vode u slamku smanjiti koli¢inu vode u ¢aSi..................... 39
Slika 9. Pokus — Kako uliti vodu u €asu 0d0ZdO ........ccevvereiiiireiiiie e 39
Slika 10. Obala, zaljev, poluotok, OtOK ...........ccccuveiiiie e 41
Slika 11. Prazna kucica puZa bavasSa .........ccuuuuriiiiieiiiiiiiiiiiiiiee et 41
Slika 12. Prikaz Logotipa Na PreZeNtaCiji.........cccuueeiueeeriueeeiiiiresiieeesineeesnnessneeesseneesnseeesens 43
Slika 13. Ribe, krocanj (alga) 1 bezupka (SKoljKas) .......ccvvvviiiiiiiiiiiiiiiii e 44
Slika 14. SJemMENKE Grana .........c.cooiiiiiiiiii e s 48
Slika 15. BIOSTera — BIOTEKA...........oieiiiiiiieiiee e 50

67



10.2. POPIS TABLICA

Tablica 1.

Podjela nastavnih sredstava prema razli¢itim kriterijima (prema Kostovi¢-Vranjes,

2005, ) ettt ettt b bttt 18
Tablica 2. Vizualna nastavna sredstva (prema Kostovic-Vranjes, 2015.) ....c.oovvveeriiinnennnne. 19
Tablica 3. Rezultati metodickoga oblikovanja sadrzaja u 1. razredu............ccovvvivieninnennnn. 28
Tablica 4. Rezultati metodickoga oblikovanja sadrzaja u 2. razredu............cccccvveviinencennnn 32
Tablica 5. Rezultati metodickoga oblikovanja sadrzaja u 3. razredu............ccocovveeiiineniennnn 36
Tablica 6. Rezultati metodickoga oblikovanja sadrZzaja u 4. razredu............c.ccooveeiiinneennnn. 45
Tablica 7. Primjena nastavnih metoda tijekom nastave na daljinu.............ccccooeeviieiiininnnnn. 51
Tablica 8. ODIICE FAUA .......ccueeiiiiiiec e 52
Tablica 9. Primjena izvora znanja koriStenih tijekom nastave na daljinu.................ccceeeeee 52
Tablica 10. Ostvarivanje korelacija i integracija tijekom nastave na daljinu......................... 53

68



Obrazac A.C.

SVEUCILISTE U
SPLITU FILOZOFSKI
FAKULTET

IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

kojom ja Petar Brkljac¢i¢, kao pristupnik/pristupnica za stjecanje zvanja
magistra/magistrice primarnog obrazovanja, izjavljujem da je ovaj diplomski rad rezultat
iskljucivo mojega vlastitoga rada, da se temelji na mojim istrazivanjima i oslanja na
objavljenu literaturu kao Sto to pokazuju koriStene biljeske i bibliografija. Izjavljujem da niti
jedan dio diplomskoga rada nije napisan na nedopusten nac¢in, odnosno da nije prepisan iz
necitiranoga rada, pa tako ne krsi nicija autorska prava. Takoder izjavljujem da nijedan dio
ovoga diplomskoga rada nije iskoriSten za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj visokoskolskoj,

znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

Split, 25. 9. 2020.
Potpis

Obrazac |.P.



Izjava o pohrani zavr$nog/diplomskog rada (podcrtajte odgovarajuce) u
Digitalni repozitorij Filozofskog fakulteta u Splitu
Student/ica: Petar Brkljacic
Naslov rada: Metodicko oblikovanje sadrzaja Prirode i drustva tijekom nastave na daljinu
Znanstveno podrucje: Drustvene znanosti
Znanstveno polje: Pedagogija
Vrsta rada: diplomski rad
Mentor/ica rada:
dr. sc. Vesna Kostovi¢-Vranjes, izv. prof.
(ime i prezime, akad. stupanj i zvanje)
Komentor/ica rada:
dr. sc. Mila Buli¢, poslijedoktorandica
(ime i prezime, akad. stupanj i zvanje)
Clanovi povjerenstva:
doc. dr. sc. Ivana Restovi¢
(ime i prezime, akad. stupanj i zvanje)

Ovom izjavom potvrdujem da sam autor/autorica predanoga zavrSnoga/diplomskoga rada
(zaokruzite odgovarajuce) i da sadrzaj njegove elektronicke inaCice potpuno odgovara sadrzaju
obranjenoga i nakon obrane uredenoga rada. SlaZzem se da taj rad, koji ¢e biti trajno pohranjen
u Digitalnom repozitoriju Filozofskoga fakulteta SveudiliSta u Splitu i javno dostupnom
repozitoriju Nacionalne i sveuéiliSne knjiznice u Zagrebu (u skladu s odredbama Zakona o
znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, NN br. 123/03, 198/03, 105/04, 174/04, 02/07,
46/07, 45/09, 63/11, 94/13, 139/13, 101/14, 60/15, 131/17), bude:

a) u otvorenom pristupu

b) dostupan studentima i djelatnicima FFST-a

c¢) dostupan §iroj javnosti, ali nakon proteka 6 mjeseci / 12 mjeseci / 24 mjeseca (zaokruzite
odgovarajuci broj mjeseci).

U slucaju potrebe (dodatnoga) ograni¢avanja pristupa Vasem ocjenskom radu, podnosi se
obrazloZeni zahtjev nadleznomu tijelu u ustanovi.

Mijesto, nadnevak: Split, 25. 9. 2020.

Potpis studenta/studentice:



	1. UVOD
	1.1. NASTAVNI PREDMET PRIRODA I DRUŠTVO
	1.1.1. Suvremena nastava Prirode i društva

	1.2. SOCIJALNI OBLICI RADA U NASTAVI PRIRODE I DRUŠTVA
	1.2.1. Frontalni oblik nastavnoga rada
	1.2.2. Individualni oblik nastavnoga rada
	1.2.3. Rad u parovima
	1.2.4. Rad u skupini

	1.3. NASTAVNE METODE I NJIHOVA PRIMJENA U NASTAVI PRIRODE I DRUŠTVA
	1.3.1. Metoda praktičnih radova
	1.3.2. Vizualne metode
	1.3.3. Verbalne metode

	1.4. IZVORI ZNANJA U NASTAVI PRIRODE I DRUŠTVA
	1.4.1. Izvorna stvarnost kao izvor znanja
	1.4.2. Nastavna sredstva
	1.4.2.1. Vizualna nastavna sredstva
	1.4.2.2. Auditivna nastavna sredstva
	1.4.2.3. Audiovizualna nastavna sredstva
	1.4.2.4. Tekstualni izvori znanja
	1.4.2.5. Računalni sadržaji kao izvori znanja


	1.5. NASTAVA PRIRODE I DRUŠTVA ORGANIZIRANA NA DALJINU

	2. PREDMET, PROBLEM I CILJ RADA
	3. METODE ISTRAŽIVANJA / TEORIJSKA OBRADA PROBLEMA
	3.1. METODOLOŠKI OKVIR ISTRAŽIVANJA
	3.2. METODA STUDIJE SLUČAJA
	3.3. TEHNIKE PRIKUPLJANJA PODATAKA
	3.4. ANALIZA PODATAKA

	4. REZULTATI
	4.1. FORMALNA BAZA PODATAKA ZA SVAKI RAZRED
	4.2. PRIMJENA NASTAVNIH METODA I OBLIKA RADA TIJEKOM NASTAVE NA DALJINU
	4.3. PRIMJENA IZVORA ZNANJA KORIŠTENIH TIJEKOM NASTAVE NA DALJINU
	4.4. OSTVARIVANJE KORELACIJA I INTEGRACIJA TIJEKOM NASTAVE NA DALJINU
	4.5. POSTOJANJE MISKONCEPCIJA TIJEKOM NASTAVE NA DALJINU
	4.6. POLUSTRUKTURITRANI INTERVJU S UČITELJICOM

	5. RASPRAVA
	6. ZAKLJUČNA MISAO
	7. SAŽETAK
	8. SUMMARY
	9. LITERATURA
	10. PRILOZI
	10.1. POPIS SLIKA
	10.2. POPIS TABLICA


