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1. UvOD

Suvremeni odgojno-obrazovni pristupi stavljaju naglasak na socijalne, materijalne i
prostorne resurse kao temeljne varijable poticajnog okruzenja za otkrivanje, poticanje i razvoj
djetetovih potencijala. Kroz prve interakcije s okolinom, dijete iskazuje potrebu za
uklju¢ivanjem u zajednicu, i to u poéetku neverbalno (pokretom), vokalnim izrazajem (plac,
gukanje) te zatim i govornom komunikacijom. Govor predstavlja jednu od najvaznijih
odrednica koja razlikuje ljude od drugih Zivih bi¢a te omogucéava izrazavanje potreba i Zelja,
emocija, miSljenja i stavova. Faza kroz koje prolazi dijete tijekom usvajanja govora, usporen
razvoj govora i nacini poticanja komunikacijskog i jezi¢no-komunikacijskog razvoja klju¢ni
Su ¢imbenici U unapredivanju djetetova razvoja.

Djedji vrti¢ je ustanova koja se bavi odgojem i obrazovanjem djece od prve godine
zivota pa do polaska u osnovnu Skolu, stoga je poticajno okruzenje bitna komponenta za
razvoj djecjeg jezika i govora te sprje¢avanja nastanka jezi¢no-komunikacijskih poremecaja.
U najranijoj djecjoj dobi razvoj govora dogada se kroz faze, pri ¢emu klju¢na uloga u razvoju
govora pripada odgajateljima i roditeljima. Da bi se postigao odredeni komunikacijski cilj,
potrebno je poznavati jezik (Bachman, 1990; prema Bagari¢ i Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2007).
Jezi¢ne sposobnosti razvijaju se spontano, individualno te razli€itim ritmom gdje pretjerano
odstupanje od vrsnjaka upucuje na odredene probleme u razvoju jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti djeteta.

Pojam jezi¢no-komunikacijske sposobnosti u sebi objedinjuje jezicno umijece 1
komunikacijske kompetencije te predstavljaju spoj znanja i sposobnosti koje potpomazu pri
primjeni u kontekstualnoj jezi¢no-komunikacijskoj uporabi (Bachman, 1990; prema Bagaric i
Mihaljevi¢ Djigunovié¢, 2007). Nadalje, temelj su za razvoj apstraktnog i kritickog misljenja
te tvore osnovu uspjeSnog obrazovanja. Djeca otkrivaju, prepoznavaju i pohranjuju nova
znanja, razvijajuéi jezicne i komunikacijske sposobnosti (Nacionalni dokument jezi¢no-
komunikacijskog podru¢ja kurikuluma, 2017).

Uredan jezi¢ni, govorni i komunikacijski razvoj pretpostavlja podlogu koja ukljucuje
kvalitetnu strukturu prostora i1 socijalne odnose, tj. responzivno okruzenje koje moze
pozitivno utjecati na sve aspekte djetetova razvoja (tjelesno, intelektualno, emocionalno,
socijalno). Klju¢nu ulogu u ranom razvojnom razdoblju ima upravo odgajatelj koji
osiguravajuci socijalnu sredina i kakvoc¢u odgoja omogucava da dijete, kao aktivni sudionik,

do maksimuma razvije svoje potencijale.



U ovom radu prikazana je teorijska koncepcija poticajnog vrtickog okruzenja
uvazavajuci kljucne ¢imbenike za razvoj govornih, jezicnih i komunikacijskih sposobnosti

djeteta.



2. JEZIK, GOVOR | KOMUNIKACIJA

Jezik, govor i komunikacija su pojmovi koje pojedinci smatraju istozna¢nicama,
stoga smatramo bitnim razjasniti razliku izmedu navedenih pojmova. Jezik, govor i
komunikacija su medusobno ovisni i komplementarni, ali istovremeno i razli¢it. Razina
uskladenosti jezi¢nog, govornog i komunikacijskog sustava proizlazi iz razvojne procjene
svakodnevne komunikacije djeteta s okolinom detektiraju¢i odstupanja nastala u domeni

jezi¢no-govornog ili komunikacijskog razvoja (Kuvaci¢ Kraljevic, 2015).

2.1. JEZIK

Komunikacijski sustav kojim se koriste ljudi je izuzetno slozen, stoga mozemo rec¢i da
se ni jedna zivotinjska vrsta ne koristi kompleksnijim oblikom komunikacije. Jezik je nacin
sporazumijevanja ljudi, ljudska zajednica bi teze funkcionirala da nema jezika. "Jezik je
mozda najvaznije pojedinacno obiljezje ljudske vrste. I doista, nijedna druga zivotinjska vrsta
ne posjeduje komunikacijski sustav takve sloZenosti, prilagodljivosti 1 izrazajnog raspona kao
ljudski jezik™ (Comrie, Matthews i Polinsky, 2003:10).

Izuzetno je vazno razvijati jezicne sposobnosti djece, jer tako olakSavamo djetetu
iskazivanje osjecaja, potreba, zelja te socijalizaciju. Apel i Masterson (2004) navode kako je
jezik dio svih aspekata zivota, egzistencije, a i izrazavanja vlastitih osjecaja i potreba te
nain za povezivanjem s drugima. Glasovi, znaenje, poredak i oblik rijeci te druStvena
upotreba jezika su pet sustava od kojih se sastoji jezik (Apel i Masterson, 2004).
Zahvaljujuci jeziku ljudi stvaraju kvalitetne socijalne kontakte te kroz njega izraZavaju sebe,
svoje osjecaje te vode brigu o sebi. ,,JJezik je vazan 1 zato Sto je to vas prozor u djetetovu
osobnost — njegove rije¢i vas upucuju u njegove misli i osjeCaje. Putem jezika mozete
usmjeravati svoje dijete i utjecati na njega te mu prenositi svoje zivotne vrijednosti (Apel i
Masterson, 2003: 20).

Petz (2005) jezik tumaci kao sustav znakova kojima se ljudi sporazumijevaju a ¢ime
ostvaruje komunikacijsku funkciju. Jezik nam sluzi kao sredstvo za pohranu vlastitih a 1
tudih iskustava te uz pomo¢ njega mozemo nauciti i vise nego $to bismo mogli iz vlastitog
iskustva (Rathus, 2000). "Jezik omogucuje realizaciju govora u zvu¢noj formi, on je

organizacija govora. Stoga jezik moZzemo u uzem smislu odrediti kao apstraktan sustav



znakova i pravila prema kojima se ti znakovi kombiniraju u svrhu sporazumijevanja,

odnosno prijenosa obavijesti” (de Saussure, 2000; prema Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:14).

2.2 GOVOR

,»Govor je odjelita ljudska sposobnost, a temeljna organizacija glasnika podjednaka je
u svim jezicima: grada grkljana specijalizirana je samo za govor™ (Aitchison, 1983; prema
Neill, 1994:28). U novorodenceta grkljan je prilagoden sisanju, a govoru se prilagodava prije
no dijete progovori. Govor smatramo osnovnim nac¢inom komuniciranja. Petz (2005) navodi
da je govor sustav znakova koji sluze za medusobno sporazumijevanje. Rathus (2000) istice
kako je govor priop¢avanje informacija (misli i osje¢aja) pomocéu simbola poredanih u skladu
s gramatikom. Navedeni autori se slazu u jednom, govor je iskljuc¢ivo ljudska sposobnost koja
je kljuéna za razvoj komunikacije, prenosenje informacija pomocu zadanih simbola stoga je

bitno razvijati 1 unapredivati govorne sposobnosti djece.

2.3. KOMUNIKACIJA

Komunikacijski sustav ¢ovjeka je kompleksan, sposobnost usvajanja i uporabe jezika
je ono $to nas razlikuje od drugih zivih bi¢a (Hoff 1 Shatz, 2007; prema Ljubesi¢, Cepanec,
Ivsac Pavlisa i Simlesa, 2009). Komunikacija je ,razmjena emocionalnih i propozicijskih
sadrzaja izmedu socijalnih partnera® (Ljubesié i sur., 2009:27). Covjek je drustveno bide te je
interakcija s okolinom bitna za razvoj komunikacije (Kuvaéi¢ Kraljevi¢, 2015). Koristenje
raznih znanja i vjestina je potrebno za razvoj komunikacije (Bagari¢ i Mihaljevi¢ Djigunovic,
2007). I danas se smatra da komunikacijski razvoj ima znacajnu ulogu u socijalnom razvoju,
zbog utjecaja suradnje i socijalizacije na razvoj komunikacijskih sposobnosti. Novija
istrazivanja nam dokazuju da komunikacijski razvoj utjece 1 na spoznajni razvoj (Ljubesi¢ i
sur., 2009). ,,Covjek se rada kao prosocijalno bi¢e i od samog pocetka svog razvoja posebno
osjetljiv na socijalne signale* (Ljubesi¢ 1 sur., 2009:15). Djeca razvijaju socijalne vjestine,
razvijaju¢i komunikacijske sposobnosti jer je komunikacija intersubjektivni oblik ucenja
(Papousek, 2007; prema Ljubesi¢ i sur., 2009). Osnovni nacin komunikacije je govor (Ivo
Skarié¢, 1991; prema Kuva¢i¢ Kraljevi¢, 2015).



3. FAZE RAZVOJA GOVORA

Unato¢ individualnom tempu razvoja jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti, postoje
odredene faze unutar kojih bi dijete trebalo razviti odredene sposobnosti. Unutar prvih Sest
godina djetetova Zzivota, dijete ¢e usvojiti osnove komunikacije koje ¢e mu cijeli Zivot
koristiti (Apel i Masterson, 2003). Promatraju¢i nacine na koji djeca usvajaju jezik tijekom
prvih Sest godina zivota moramo obratiti pozornost na ¢imbenike koji utjecu na razvoj
govora. Svaki odgajatelj treba uzeti u obzir kulturu i jezicno podrijetlo djeteta jer su u
drugadijim jezi¢nim kulturama drugacija jezi¢na pravila. Razvoj jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti je slozen i bitan proces stoga je nuzno uloziti puno truda (Apel 1 Masterson,
2004).

Komunikacija djeteta s okolinom pocinje ve¢ u majc¢inoj utrobi - na zvuc¢ni podrazaj
dijete odgovara pokretom. To je pocetak djetetove komunikacije koja je u tom trenutku
neverbalna, nakon nje slijedi komunikativno glasanje u smislu smijeha i gukanja. Dojence je
sposobno prepoznati glas roditelja od ostalih zvukova u okolini, stoga je od klju¢ne vaznosti
razgovarati sa svojim dojen¢etom od prvoga dana (Posokhova, 2008). U dvanaestom tjednu
zivota javlja se pocetno gukanje i1 brbljanje, kao reakcija na osmjeh te govornu i emotivnu
interakciju roditelja s djetetom. Odsutnost intonacije kod krika i gukanja, ili tiho gukanje, kao
i odsutnost smijeha simptomi su koji mogu ukazivati na neko govorno o$tec¢enje (Posokhova,
2008). Verbalno razdoblje zapocinje govorom jednoclanih iskaza oko dvanaestog mjeseca
djetetova Zivota. Prelazak od brbljanja prema govorenju postupni je proces koji se proteze
tijekom viSe mjeseci. Prve rijeci u pravilu su jednoslozne ili dvosloZne. Glavna svrha govora
djeteta u ranoj verbalnoj fazi uglavnom je imenovanje predmeta, pa dijete najviSe koristi
imenice. Prvi iskazi obi¢no su povezani s tzv. telegrafskim stilom, u kojem nema gramatickih
rijeCi. NajcesS¢e prve rijeci su uglavnom mama, tata, baba, ne, da 1 sl. (Posokhova, 2008).
Posokhova (2008) navodi da dijete u dobi 18-24 mjeseca pocinje slagati prve recenice, u dobi
od 2,5 godine imenuje stvari iz svakodnevnog Zivota, dok pravilan razgovor razvija do 5,5
starosnih godina (Slika 1.) Prema Apel 1 Masterson (2004) od cetvrte do pete godine
uobicajeno je da je djecji glas jasan i reCenice opisne, pocinje se sluziti gramatikom, a
glasove izgovara ispravno osim njih nekoliko koji uglavnom stvaraju manje teskoce kod

veéine djece, atosu: 1,1, ¢, ¢, §, 7, dz, d.



Izgovor se razvija i mijenja sve do devete godine djetetova Zivota. Za zdrav razvoj izgovora
glasova kljucan je uredan sluh, dobra slusna kontrola, a kasnije dolazi do automatizacije

izgovora i govora (Jakubin, 2008).

B

0-3 mjeseca 18-24 mjeseca e ot

Oko 1000 rijeci, imenuje

stvari iz svakodnevnog
Zivota

Place iz razli¢itih Moze slagati prve
potreba reCenice

15-18 mjeseci 3-4 godine

Baza materinskog jezika,
tijela, 5-20 rijeci postavlja pitanja; Zasto?
J it J ? osey 9
ponavlja kratke fraze Tko? Kada?
npr. tata papa Prica kratke price, zna
osnovne boje

3-5 mjeseci Pokazuje 1-3 dijela

Brbljanje

6 mjesect 6-10 mjeseci

Slogovi "ba", "ma",...

Vise puta ponavlja iste Do 5.5 godina
slogove Pravilan izgovor

10-15 mjeseci ; :
: 10 mjesecti

Prva rijec sa znacenjem,
mase pa-pa, odmahuje
glavom da-ne

Kombinira slogove,
puno brblja

Slika 1. Graficki prikaz razvoja govora (Posokhova, 2008)



4. ORGANZACIJA OKRUZENJA PREMA
NACIONALNOM KURIKULUMU ZA RANI |
PREDSKOLSKI ODGOJ

,Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje je sluzbeni dokument
propisan u Republici Hrvatskoj koji sadrzi temeljne vrijednosti odgoja i obrazovanja djece u
vrtiéu* (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj, 2014:32).

Kurikulum vrtiéa predstavlja implementaciju, nacin provedbe NKRPOO u
odredenom vrti¢u s obzirom na njegove posebnosti (NKRPOO, 2014). Kako bi se NKRPOO
ostvario unutar ustanove potrebno je omogucéiti odgovarajuée organizacijske uvjete koji
poticu suvremeno shvacanje djeteta (NKRPOO, 2014). Suvremeno shvacanje djeteta
mozemo povezati s tvrdnjom autorice Miljak (2009) koja kaze da je dijete ,,spuzva“ koja
upija znanja oko sebe, dijete je od svoje najranije dobi spremno uciti i stvarati vlastita
iskustva. Ako dijete u¢i u pedagoski pripremljenom okruzenju ucenje mu ne predstavlja
problem ve¢ uzitak, Miljak (2009) navodi da dijete ziveci uci i uci ziveci. Dijete ,,stvara®
znanja kroz iskustva stoga je bitno shvatiti dijete kao cjelovito bice, kao istraZivaca i aktivnog
stvaratelja znanja, kao socijalnog subjekta sa specifi¢cnim potrebama, pravima i kulturom, kao
aktivnog gradanina zajednice te kao kreativno bice sa specifi¢nim stvaralackim i izrazajnim
potencijalima (NKRPOO, 2014). ,,Djeci je potrebno pedagoski pripremljeno i oblikovano
okruzZenje koje ¢e biti ne samo primjereno nego tako uredeno da ¢e maksimalno podrzavati 1
razvijati nove interese i sklonosti 1 sposobnosti* (Miljak, 2009:95). , Kultura vrti¢a ukljucuje
odredene kontekstualne ¢imbenike (prostorno-materijalno i socijalno okruZenje vrtic¢a) te
vodenje vrtica®“ (NKRPOO, 2014:38). Kvalitetno prostorno-materijalno okruZzenje te
kvalitetno socijalno okruzenje poti¢u razvoj dobrobiti 1 kompetencija djece navedenih u

Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj.



4.1. VAZNOST OKRUZENJA ZA OSIGURAVANJE DOBROBITI
DJECE

Jedno od bitnih zadaca NKRPOO (2014) je osiguravanje poticajnog prostorno-
materijalnog okruzenja i poticajnog socijalnog okruzena u vrticu kroz koje se osigurava
razvoj dobrobiti za dijete. NKRPOO (2014) ukljucuje: osobnu, socijalnu, emocionalnu i
tjelesnu i obrazovnu dobrobit. Sve dobrobiti djeteta se mogu ostvariti jedino ako je odgajatelj
omogucio djetetu poticajno okruzenje u kojem c¢e integrirano moci razvijati svoje znanje,
emocionalnu i tjelesnu zrelost i osobine li¢nosti. Odgajatelj je taj koji moze utjecati na
uredenje okruzenja u ustanovi i tako indirektno utjecati na razvoj dobrobiti kod djece.

»Kvalitetnim oblikovanjem okruZenja poti¢emo dijete na interakciju s prostorom i
materijalima stavljajuéi naglasak na njegov istrazivacki potencijal, omogucuju¢i mu pritom
da svoje aktivnosti samo organizira te da suraduje s drugom djecom i odgajateljem, a time i
da stjeCe i razvija razlicite kompetencije” (Budisavljevi¢, 2015:28). Ako usmjerimo paznju na
poticajno jezi¢no-komunikacijsko okruzenje u vrticu, primijetit ¢emo da razvoj jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti poti¢e razli¢ite dobrobiti, kao §to su: uzivanje u razli¢itim
interakcijama i aktivnostima, otvorenost djeteta prema svijetu oko sebe i prema novim
iskustvima, razvoj samostalnosti misljenja i djelovanja, procjenjivanje mogucih posljedica
svojih akcija tj. razmatranje nacina njihova ostvarenja, samoiniciranje 1 samoorganizacija
vlastitih aktivnosti, promisljanje i samoprocjena vlastitih aktivnosti i postignuca, kreativnost i
stvaralacki potencijal djeteta, stvaranje i zastupanje novih ideja, argumentirano iznoSenje
vlastitih nafina razmiSljanja, uskladenost s obrascima, pravilima, normama 1 zahtjevima
socijalne grupe/zajednice, uspostavljanje, razvijanje i odrzavanje kvalitetnih odnosa djeteta s
drugom djecom i odraslima, aktivno sudjelovanje, pregovaranje i konstruktivno rjeSavanje
konfliktnih situacija, eti¢nost, solidarnost 1 tolerancija djeteta u komunikaciji s drugima,
percepciju sebe kao ¢lana zajednice koji ima priliku 1 moguénost pruzanja doprinosa
zajednici (NKRPOO, 2014). Navedene dobrobiti idu u prilog ostvarivanju cilja NKRPOO-

cjelovitog razvoja djeteta.



4.2. VAZNOST OKRUZENJA ZA RAZVOJ KOMPETENCIJA DJECE

Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje kao cilj navodi
cjelovit razvoj, odgoj i ucenje djece te razvoj njihovih kompetencija (NKRPOO, 2014).
Dijete u¢i integrirano, 0dnosno usvaja znanja oko sebe, ne stvara ih direktnim poucavanjem.
Svako odgojno-obrazovno razdoblje predvida razvojne faze pojedinca kao i skupove ishoda i
aktivnosti u svrhu napredovanja tj. izgradnje znanja, vjeStina i sposobnosti. U radu s
predskolskim djetetom vazna je kreativnost odgojitelja kao 1 organizacija aktivnosti kojom ¢e
se izbje¢i pasivnost i slabija druStvenost djeteta, a omoguciti njegov osobni razvoj i
kontinuirana nadogradnja kompetencija.

Kompetencije navedene u NKRPOO predstavljaju skup znanja, vjestina i stavova
potrebnih pojedincima za vlastiti razvoj. ,,Kompetencije se odreduju mjerljivim ishodima
ucenja—ako je neko ucenje rezultiralo o¢ekivanim ishodom, tada je pojedinac kompetentan
u tom podruc¢ju (Visnji¢ Jevti¢, 2019:1). Djeca jednake kronoloske dobi mogu se u velikoj
mjeri razlikovati po svojim razvojnim moguénostima i kompetencijama. Stoga je, u radu s
djecom bitno uzeti u obzir da je svako dijete individua s posebnim potrebama i razli¢itim
moguénostima.

Organizacijom poticajnog jezicno-komunikacijskog okruzenja potice se kod djeteta
komunikacija na materinjem jeziku.. Nuzno je, zbog usvajanja govornog umijeca te vjesti-
ne slusanja, djetetu omoguciti aktivnosti poput boravka u prirodi, sluSanja glazbe, razgovo-
ra. U pocetcima razvoja komunikacije na materinjem jeziku biljeZenje govora mozZe imati
oblik grafickih ili nekih drugih reprezentacija koje oznacavaju pocetak razvoja rane pisme-
nosti djeteta (NKRPOO, 2014). Razvoj ove kompetencije ukljuCuje i razvoj svijesti djeteta
o utjecaju jezika na druge 1 potrebi uporabe jezika na pozitivan i drustveno odgovoran na-
¢in. Osim komunikacije na materinjem jeziku NKRPOO potic¢e i osnazuje joS sedam te-
meljnih kompetencija djeteta, a to su: komunikacija na stranim jezicima, matematicka
kompetencija 1 osnovne kompetencije u prirodoslovlju, digitalna kompetencija, uciti kako
uciti, socijalna i gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost te kulturna svijesti i
izrazavanja (NKRPOO, 2014). Odgajatelj bi trebao osigurati djetetu poticajan jezi¢ni kon-
tekst.



5. POTICAJNO OKRUZENJE

Cilj suvremenog kurikuluma je ostvarivanje cjelovitog razvoja djeteta te samoaktualizacija
djece. ,,Ucenje u predskolskoj dobi je izuzetno bitno jer se njime stjecu opca, nespecificna
strategijska iskustva i formiraju sposobnosti. Ovim ucenjem formira se sistem
reprezentiranja, sistem simbolizacije, strategije pronalazenja, selekcije, upotrebe i prerade
informacija, formiranje opcih pravila za rjeSavanje tipova zadataka i formiranje opce
predstave (modela) okoline® (Selimovi¢ i Kari¢, 2011:146). Dijete je bi¢e bogato raznim
potencijalima, otvoreno za ucenje od samog rodenja. Uenje u predskolskim ustanovama
se ne smije oslanjati na memoriranje ¢injenica, ve¢ djeca trebaju promisljati o onome $to
uce. Strategijskim ucenjem djeca uce o svijetu, prirodi, drustvu i ¢ovjeku na njima
najjednostavniji nacin (Ivi¢, 1969; prema Selimovi¢ i Kari¢, 2011). U stvaranju prostorno-
materijalnog okruzenja za ucenje bitno je prihvacati prirodu ucenja djeteta koja je
integrirana te se razliite aktivnosti ne dijele po podrucjima. Ucenje djece je 1 socijalni
proces tijekom kojeg razli¢ita miSljenja i znanja predstavljaju potencijal zajednickog
ucenja. Djeca zajedniCki konstruiraju i sukonstruiraju znanje. Djecu treba poticati na
istrazivanje (NKRPOO, 2014). Dijete vecinski dio dana provede u institucijskom
okruZzenju stoga je bitno omoguciti djetetu bogato 1 poticajno okruzenje. Ozracje,
okruzZenje ili kultura ustanove ima izravno djelovanje na inteligenciju, naravno i na odgoj,
ucenje 1 obrazovanje djece. Odgajatelj zajedno sa stru¢nim suradnicima ureduje okruZenje
djece sukladno sa znanjima cijelog tima. Kroz sve razvojne faze ulogu uredenja okruzenja
mogu preuzeti djeca tako Sto odgajateljima ukazuju na ono Sto ih zanima, ¢ime se Zele
baviti no ne mijenjaju¢i ulogu odgajatelja kao vode. Dje¢ji vrti¢ bi trebao biti zanimljivo
mjesto, ugodno, privlacno za Zivljenje 1 u€enje djece i odraslih. U uredenju prostora vrti¢a
vidljivo dolazi do izrazaja stvaralastvo odgajatelja, stru¢nih djelatnika i djece. Promjene u
vrtiéu izrazito ovise o fizickim uvjetima ali jo§ viSe o nastojanjima, htijenjima, Zeljama 1
kompetencijama stru¢nih djelatnika. U svezi oblikovanja prostora u ustanovi trebalo bi
voditi raCuna o moguénostima teSko pokretljive djece kako bi im se olakSao pristup vecini
prostora u ustanovi. Kao $to se navodi u Reggio pedagogiji prostor je tre¢i odgajatelj ali
sukladno tome nuzna je preobrazba nasih odgojno-obrazovnih ustanova, prije svega u
humane ustanove, u mjesta u kojima se zivi 1 u kojima je moguce steci iskustva potrebna

za zivot (Miljak, 2009).
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Odgajatelj je taj koji je poti¢e razvoj djetetovog potencijala kreirajuéi poticajno
okruzenje u vrticu. Budisavljevi¢ (2015) navodi da kvaliteta okruZenja u vrti¢u ovisi o
strukturi prostora i socijalnim odnosima. Danas mnogi znanstvenici uvidaju vaznost
okruZenja za razvoj djeteta s naglaskom na to da je svako dijete individua za sebe te da je
odgajatelj taj koji u procesu dizajniranja poticajnog okruzenja razmislja o individualnim
interesima i potrebama svakog djeteta. Malasi¢ (2015) smatra da je okruZenje svojevrstan
komunikator jer uz pomo¢ okruzenja saznajemo kakvu sliku o djetetu odgajatelj ima te koje
su trenutacne potrebe djece.

Budisavljevi¢ (2015) smatra da je izuzetno bitno da centri aktivnosti budu uredeni
tako da poticu dje¢ju autonomiju, odnosno sposobnost djeteta da se ukljuci ili samostalno
inicira aktivnost i da se u njoj zadrzi bez stalnog prisustva odgajatelja, zatim medusobnu
suradnju 1 kvalitetnu interakciju u malim skupinama, kao i omogucavati slobodno kretanje
djece i izmjenu aktivnosti. Malasi¢ (2015) navodi kako unutar centara dolazi do interakcije
medu djecom 1 interakcije s odgajateljem stoga je bitna odgajateljeva angaziranost kako bi
bio u mogucnosti pratiti, sudjelovati i unapredivati djetetov rast, razvoj i obrazovanje u
ustanovi. Materijali kojima su obogaceni centri u dje¢jem vrti¢u bi trebali utjecati na vise
aspekata djecjeg cjelovitog razvoja. Bitno je da odgajatelj promatra i upoznaje potrebe djeteta
i u skladu s tim preureduje njegovo okruzenje.

Budisavljevi¢ (2015) istice da se okruzenje u vrtickim skupinama razlikuje od
okruzenja u jaslicama. U jaslicama je nuZzno djeci osigurati predmete kojima mogu
manipulirati, istrazivati zvukove 1 materijale te im osigurati centre u kojima ¢e razvijati
svijest o sebi, a u vrti¢ima je naglasak na razli¢itim temama 1 projektima koji se ,,provlace®
kroz centre te su predmet djecjeg interesa.

Malasi¢ (2015) navodi osobine koje su bitne za procjenu kvalitetnog prostorno-
materijalnog okruzenja, to su: funkcionalnost, estetska promiSljenost, fleksibilnost,
stimulativnost i multisenzori¢nost te otvorenost. Malnar, Pun¢ikar i Stefanec (2013) navode
da djeca uce Cineéi, suradujuéi kroz aktivnosti koje su sami organizirali ili ih je na njih
potaknuo odgajatelj bogatom ponudom materijala u njihovom okruZenju. Djeca ne uce kroz
direktno poucavanje ve¢ je odgajatelj taj koji kroz igru razvija nove spoznaje kod djece stoga
je bitno da odgajatelj zajedno s djecom ureduje poticajno okruzenje. Bogatstvo ustanove
razli¢itim materijalima pobuduje kod djece nova iskustva, spoznaje te potice aktivno
izrazavanje i suradnju. Cjelokupno oblikovanje prostora u kojem dijete Zivi i prima vazne
poruke o sebi, ogleda se u kvalitetnim odnosima odgajatelja prema djetetu, djeteta prema

djetetu, struénjaka medusobno i kvaliteti odnosa s obitelji djece.
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U kreiranju poticajnog okruzenja najveéu ulogu imaju odgajatelji koji osluskuju
potrebe svakog djeteta te odgajatelji koji su stekli povjerenje djece (Programsko usmjerenje,
1991). Valjan Vuki¢ (2012) istice kako interakcija izmedu odgajatelja i djece koja je
osnovana na povjerenju utjee na njihovo ponaSanje, ucenje, tjelesni i spoznajni razvoj,
kreativnost i razvoj jezika, ali utjece 1 na druga podrucja djetetovog razvoja.

Poticajno pedagosko okruzenje stvara se zajednicki, izgraduje ¢ineci, isprobavajuci i
raspravljaju¢i s djecom i odgajateljima o kontekstu konkretnog vrti¢a i odgojne grupe u
nastojanju za kontinuiranim unapredenjem odgojne prakse (Miljak, 2009). Poticajno
okruzenje je cjelokupno oblikovanje prostora u kojem dijete zivi 1 prima vazne poruke o sebi.
Ono se ogleda u kvaliteti odnosa odgajatelja, stru¢njaka i djetetu vaznih osoba izvan vrtica
(Mlinarevi¢, 2004).

U Reggio pedagogiji prostor se opisuje i smatra vrlo vaznim ¢imbenikom pa se
naziva trecim odgajateljem, a okruzenje dje¢jeg vrti¢a kao izvor za uéenje djeci predskolske
dobi. Dijete se u ovoj koncepciji smatra znatizeljnim, kompetentnim, kreativnim i drustvenim
bi¢em. Upravo zbog toga naglasava se vaznost bogatstva prostornog okruzenja koje potice

aktivnosti djece, istrazivanja i sl. (Slunjski, 2006).
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6. POTICAJNO JEZICNO-KOMUNIKACIJSKO
OKRUZENJE U VRTICU

Kako bi se ostvarilo poticajno jezi¢no-komunikacijsko okruzenje, odgajatelji trebaju
razumjeti zakonitosti razvoja djece, ali i uvazavati dje¢ju individualnost. Poticajno jezi¢no-
komunikacijsko okruzenje treba biti kvalitetno i poticajno za razvoj i bogacenje govornog
izraza (Velicki i Katarin¢i¢, 2011).

Tijekom eksperimenta Skotski kralj James VI je dvoje tek rodene djece poslao u
pratnji gluhe i nijeme dadilje na nenastanjen otok, misle¢i da ¢e tako otkriti od kojeg su
jezika potekli svi ostali jezici. Danas nam je jasno da djeca nisu mogla progovoriti niti jednim
jezikom ako niti jedan jezik nisu ¢ula u svom okruzenju (Kovacevi¢, 1997; prema Vrsaljko i
Paleka, 2019:139). Poticajno jezi¢no-komunikacijsko okruzenje u vrticu je kljucno za razvoj
govora kod djece. Uzimajuéi u obzir da djeca intenzivno razvijaju svoj govor do Seste godine
zivota bitno je, vlastitim primjerom i raznim poticajnim aktivnostima, stimulirati razvoj
jezicno-komunikacijskih sposobnosti. Na primjeru navedenog eksperimenta vidimo da dijete
svoj govor moze razviti jedino ako komunicira s nekim, stoga je bitno komunicirati s djecom
i poticati ih na interakciju.

Slunjski (2008) naglasava kako okruzenje treba biti bogato, poticajno i raznovrsno te
treba omoguciti raznovrsne aktivnosti djece, u kojemu ¢e ona koristiti razli¢ite tehnike
istraZivanja i rjeSavanja problema s kojima se susre¢u. U takvom ¢e okruzenju djeca moci
izgraditi cjelovitije znanje i bolje razumjeti svijet oko sebe. Djeca stupaju u interakcije s
drugom djecom i odraslima koje sadrze raznovrsne prilike za u¢enje . Prema tome, okruzenje
najsnaznije moze utjecati na kvalitetu ucenja djece rane dobi ali 1 na njihova iskustva. Djeca
svoja znanja i razumijevanja konstruiraju i sukonstruiraju na temelju vlastitog iskustva i
aktivnosti te u suradnji s drugima u bogatom i poticajnom okruzenju. ,,Jezik se ne poucava,
nego se razvija, i to u bogatom govorno-komunikacijskom okruzenju. Zbog toga poticajnost
govorno-komunikacijskog okruzenja predstavlja vazan kriterij kvalitete cjelokupnog
okruzenja vrti¢a* (Slunjski, 2008:46).
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6.1. POTICAJNO SOCIJALNO OKRUZENJE

Poticajno socijalno okruzenje omogucéuje djeci stjecanje raznovrsnih jezicnih
iskustava kroz interakciju sa starijom djecom, vrSnjacima, odgajateljima i drugim odraslim
osobama (Slunjski, 2008). Socijalni poticaji su sve afirmativne socijalne interakcije i odnosi:
prijateljski odnos, potpora, pruzanje pozitivnih povratnih informacija, razgovor, pricanje,
pripovijedanje i sl. Socijalna interakcija najCeSée je poticaj za koriStenje materijala iz
prostorno-materijalnog okruzenja (Slunjski, 2008).

Odgojno-obrazovne ustanove danas podrzavaju Zelju za otvorenoS¢u i
komunikacijom, $to se vidi i u uredenju prostora. Kako bi se ostvarilo poticajno okruzenje u
kojem bi dijete razvijalo svoje potencijale, uz prostor, nuzna je fleksibilnost i kreativnost
odgajatelja u oblikovanju prostora i aktivnosti s djecom. Suvremeni odgajatelj bi u
provodenju aktivnosti trebao imati partnerski i suradnicki odnos s djetetom te vjerovati
djetetu da sudjeluje u skladu sa svojim moguénostima. Dijete je upornije kada ostvaruje
ciljeve koje je samo sebi postavilo, ciljevi koje samo sebi postavi su oni za koje je procijenilo
da ¢e ih moci ostvariti. Odgajatelj prati osjecaje, potrebe i poruke koje mu dijete svakim
danom $alje i sukladno tome organizirati okruzenje u ustanovi i tako pomaze djetetu da bude
samopouzdanije te da stvara nova znanja. Ako odgajatelj nezainteresirano odgovara na
djetetovu potrebu to kod djeteta budi nezadovoljstvo i agresiju (Miljak, 2009).

Razgovor s djetetom treba zapocCeti ve¢ u najranijoj dobi, jer tako glas postaje dio
djec¢jeg iskustva i razlikovanja osoba. S djetetom treba razgovarati o razli¢itim temama te ga
poticati na izrazavanje vlastitog misljenja i postavljanje pitanja. Dijete s kojim se ne
razgovara 1 koje nema sugovornika moze postati pasivno i1 propustiti mnoge prilike za
komunikacijom (Sego, 2009). Tijekom odrastanja, djeca jezik stje¢u kroz niz interakcija s
okruzenjem, sukladno kvaliteti samoga okruzenja. Primarne sredine za usvajanje jezika
pruzaju obiteljski dom kao i u ustanove ranog odgoja. Djeca postupno ovladavaju razliitim
oblicima komuniciranja s djecom 1 odraslima i to isklju¢ivo aktivnim komuniciranjem 1i
sudjelovanjem u raznim socijalnim interakcijama (Slunjski, 2012).

U dje¢jem vrticu djeci se treba omoguditi stjecanje razli¢itih iskustava. Vazno je
individualno raditi s djecom, ali i u malim skupinama, te neprestano stvarati prigode za
komunikaciju uz to poStujuci i sljedeci djecje zelje. Rane jezi¢ne aktivnosti znatno utjecu na
kasnija jezi¢na postignuc¢a. AKo dijete nije izloZzeno govoru i nema poticaj odraslih, teze Ce
ovladati umije¢em ¢&itanja (Sego, 2009). Aktivnosti koje poti¢u medusobnu raspravu,

pregovaranje i dogovaranje - podloga su suradnickom ucenju djece, a time i pozitivnom
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socijalnom okruzenju. Socijalno okruzenje i interakcija s odgajateljem trebaju djecu poticati
na raspravu i medusobnu razmjenu ideja i znanja. Posebno znacajnu ulogu za odgajatelja pri
kreiranju pozitivnog socijalnog okruzenja za bogaéenje govornog izraza ima promatranje,
proucavanje i razumijevanje djece kao i dokumentiranje njihovih aktivnosti.

Aktivnim istrazivanjem i usmenom suradnjom s okolinom dijete uéi i osposobljava se
za pravilno usmeno izrazavanje 1 biljeZzenje vlastitih misli, osjecaja, dozivljaja 1 iskustva u
razli¢itim aktivnostima. U ranoj i predSkolskoj dobi djece se potiCe razvoj svijesti o
mogucénostima biljezenja vlastitih ideja, vaznosti i korisnosti pisanja, o uporabi jezika na
pozitivan i drustveno odgovoran nacin. To se pokuSava posti¢i stvaranjem poticajnog
jeziénog okruzenja te poticanjem djece na interakciju s drugom djecom i odraslima
(Nacionalnom okvirnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014).

Slunjski  (2011) isti¢e vaznost stimulativnog okruzenja za razvoj jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti jer ono stvara raznovrsne i bogate interakcije medu djecom i
odraslima. ,,Svakodnevne rutine kao $to je mijenjanje pelena ili vrijeme jela dobre su prilike
za razvijanje govornih vjestina. Djeca mogu imenovati uobicajene predmete kao $to su Salica,
zlica, jabuka ili stol. Upotrebljavajte precizne izraze, a ne opcenite. Recimo, ovaj je jogurt
sladak.” (Szanton, 2005:74). lzravna komunikacija je vazna, jer ¢e se dijete tada osjecati
vazno. Odgajateljevo fokusiranje samo na dijete potaknuti ¢e ga na aktivno sluSanje.

Kreativni odgajatelji u predskolskim ustanovama koriste mnogo zanimljivih nacina da
pomognu djeci u usvajanju jezika i stjecanju vjestina sluSanja, govorenja, ¢itanja i pisanja.
Oni cCesto djeci Citaju iz razli¢itih izvora, razgovaraju s njima, istraZzuju djecje interese,
pozorno slusaju sve §to kazu te dje¢je odgovore elaboriraju, dopunjavaju i proSiruju. Katkad
preuzimaju ulogu primatelja koji ne razumije djecje poruke kako bi ih potaknuli na Sto
preciznije izrazavanje. Odrasli trebaju biti djeci viSe partneri, a manje autoriteti pa svoje
poticaje prema djeci trebaju izrazavati kroz igru (Sego, 2009).

Szanton (2005) naglasava da odgajatelji na razne nafine moze potaknuti razvoj
govora kod djeteta, no Citanje je najvaznija aktivnosti putem koje promice djetetov razvoj.
Kroz pricu djeca Cuju i1 usvajaju nove rijeci. Djeci se treba Cesto Citati, jo§ od najranije dobi
dojencad uziva u listanju slikovnica, naglaSavaju vaznost djetetovog istrazivanja knjige ne
Citanja price do kraja. Kroz pjesmu djeca razvijaju ljubav prema jeziku uz dinamican ritam se
zabavljaju, odgajatelj im zaokuplja paznju te oni uce rije¢i i shvacaju smisao jezika. Szanton
(2005) istice kako odgajatelj svojim ponaSanjem moze pomoci djetetu u razvoju govora i to

na sljedece nacine:

15



e (dgajatelj treba biti djetetu uzor pravilnog govorenja, ispravljanje djecjih
izraza moze dovesti do frustracije.

e Odgajatelj treba uvijek odgovoriti djetetu na pitanja nikada ih ignorirati ili
treba potaknuti djecje istrazivanje.

e Odgajatelj treba koristiti jasan i jednostavan jezik kako bi ga djeca razumjela.

e S obzirom na dana$nje vrijeme i utjecaj medija, odgajatelj treba biti svjestan
da TV ne moze zamijeniti ,,zivu rijec*.

Nastavno na navedeno, potrebno je naglasiti da uloga odgajatelja pretpostavlja
kvalitetne socioemocionalne veze s djetetom omoguéavaju¢i mu da se slobodno izrazava,
nadograduje, preispituje ve¢ poznato te stvara nova iskustva i to sve brzinom koja njemu
odgovara. Bitna je kvalitetna odgajateljeva komunikacija s djecom u skupini te poticanje
medusobne komunikacije i interakcije djece.

,»Iradicionalan nacin poucavanja hrvatskoga standardnog jezika od gramatike do
komunikacije nije ucinkovit u ranojezi¢noj fazi jer nije povezan s dje¢jim jezi¢nim
iskustvom, predznanjem, interesima te psihofizickim sposobnostima i spoznajnim
moguénostima djece (Gazdi¢-Aleri¢, 2006:99). Tretiraju¢i dijete kao ravnopravnog
sudionika odgojno-obrazovnog procesa i izbjegavajuci tradicionalne nacine poucavanja
podize se kvaliteta iskustvenog ucenja klju¢na za razvoj tjelesnih i1 kognitivnih sposobnosti.
Dijete do Cetvrte godine nauci sve osnovne konstrukcije na materinjem jeziku bez muke i bez
izravnog poucavanja ako Zivi u poticajnom okruzenju koje ga uvazava i s njim komunicira
kao s aktivnim gradaninom zajednice (Miljak, 2009). Nadalje, sposobno je na jednostavan
nacin razvijati svoj govor, jezi¢ne sposobnosti i stvarati nove konstrukcije razgovarajuci s

bliskim osobama u svom okruZenju, pri ¢emu je bitno da aktivno konstruira svoje znanje.
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6.2. POTICAINO PROSTORNO-MATERIJALNO OKRUZENJE

Kako navodi Slunjski (2008) kvaliteta prostora utjece na kvalitetu Zivota, utjeCe na
nase osjecaje, razmi$ljanje, ponaSanje pa i na govorni razvoj djeteta. Potrebno je stvoriti
bogato uredeno prostorno-materijalno okruzenje koje ¢e potaknuti komunikaciju govorom i
pocetnu pismenost. Kvalitetno organizirano okruzenje poti¢e samostalnost, slozenu igru,
socijalizaciju i rjeSavanje problema (Hansen i sur., 2006).

Tri osnovna zahtjeva koja prostor treba zadovoljiti su: kretanje, neovisnost i
interakcija. Moguc¢nost slobodnog kretanja u prostoru djeci pruza zadovoljenje osnovne
potrebe, potrebe za kretanjem. Djeca ¢e postati neovisna ako ¢e im biti dostupno dovoljno
materijala koji mogu samostalno koristiti te ako ¢e on biti raznolik i raznovrstan. Tada ¢e
djeca imati poticajno okruZenje za koje ¢e pokazivati interes 1 kojemu ¢e se prepustiti. Treci
zahtjev koji prostor treba, prema Malaguzziju, zadovoljavati je interakcija. Interakcija medu
djecom, s odgajateljima, medu odgajateljima i stru¢nim suradnicima te s roditeljima je bitna
za razvoj djeteta (Malaguzzi, 1998; prema Petrovi¢-Soco, 2007).

Djecji vrti¢ treba biti mjesto koje omogucuje raznolike socijalne interakcije $to moze
imati znacajan utjecaj na ucenje, rast i razvoj djeteta, kako bi se raznolike socijalne
interakcije ostvarile potrebno je da se djeci omoguci sloboda kretanja, veéi prostor, ureden
tako da viSe sli¢i radionicama. Djeci je potrebno pedagoski uredeno okruzenje koje ce
podrzavati nove interese, sklonosti i sposobnosti djece (Miljak, 2009). Odgajatelj je arhitekt
koji osmisljava sobu dnevnog boravka i bira materijale, koji ¢e potaknuti razvoj djecje
pismenosti i organizira aktivnosti tijekom kojih se aktivno koristi govor (Hansen i sur.,
2006).

Slunjski i sur. (2012) opisuju kako odgojne skupine trebaju biti podijeljene na manje
prostorne cjeline, odnosno na centre aktivnosti. Time se navodi djecu da formiraju manje
grupe u kojima ¢e proteé¢i kvalitetnija komunikacija i suradnja. Svaki centar treba sadrzavati
materijal koji je odreden za pojedinu vrstu aktivnosti djece. Aktivnosti djece su u takvom
prostoru mnogo kvalitetnije jer su materijali pregledno, logi¢no i svrsishodno ponudeni. U
odredenom centru se trebaju nalaziti materijali koji njemu pripadaju, u suprotnom ce se dijete
osjecati nesigurno i zbunjeno kada se pokuSa njima koristiti. Na primjer, centar pocetnog
Citanja 1 pisanja ¢e sadrzavati knjige, slikovnice, dje¢je enciklopedije, razne ploce, papire,
olovke, pokrivaljke, umetaljke sa slovima ili rije¢ima i razne igre koje ih ukljucuju. Ti
materijali trebaju biti raznovrsni, kako bi ih mogla koristiti djeca razli¢itih razvojnih
moguénosti a osim toga trebaju biti i zanimljivi (Slunjski, 2008). Materijale u centrima djeca
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koriste na kreativan nacin, a odgajatelji su ti koji pazljivo biraju materijale kako bi djecu
potaknuli na istrazivanje (Hansen i sur., 2006). Podjelom prostora na manje cjeline djecu se
,poziva“ na druzenje u manjim, a ne velikim skupinama, $to povoljno utjece na kvalitetu
njihove komunikacije i razvoj socijalnih kompetencija. Svaki od centara treba sadrzavati
dovoljan broj materijala. Dovoljna koli¢ina materijala djeci omogucuje stalnu podrsku u
ucenju i razvoju.

,Organizacija prostorno-materijalnog okruzenja vrti¢a posredno utjece i na kvalitetu
socijalnih interakcija djece” (Slunjski, 2011:31). Kvalitetnim prostorno-materijalnim
okruzenjem mozemo potaknuti razvoj jezicno-komunikacijskih sposobnosti kod djece. Jedan
od nadina na koje prostor moZe utjecati na djetetov govor je oznacavanje uobicajenih
predmeta slovima, kao §to su stol, stolica i drugo. Nije potrebno djeci posebno ukazivati na
napisane rijeci, djeca ¢e spontano razvijati svoj govor uz pomo¢ tih oznaka. ,,Kuti¢ s
knjigama“ je poZeljan kut u sobi dnevnog boravka u kojem ¢e djeca imati moguénost sluSati
pricu u toplom ozracju i zagrljaju odgajatelja (Szanton, 2005). Dodatni zna¢aj odredenim
centrima pruzaju zrcala postavljena na zidove koja omogucuju djeci promatranje sebe ili
prijatelja u razliitim situacijama. Dijete se slobodnije izrazava pred zrcalom, nego pred
odraslom osobom (Slunjski, 2008). Aktivnosti u kojima djeca istrazuju svoje jezi¢no-
komunikacijsko okruZenje ukljucuju: govor, sluSanje, pricanje prica, igre rijeima, dramske
aktivnosti, igre i aktivnosti sa slovima. Djeci je potrebno osigurati stalnu dostupnost
slikovnica, knjiga, prica, papira i pribora za pisanje (Slunjski, 2008).

Organizacija prostora treba biti takva da potice komunikaciju, susrete i interakciju.
Dijete komuniciraju¢i s drugima uci nove rijeéi, izraze, kako pristupiti grupi i sl. ,,Okruzenje
djetetu izravno porucuje Sto odgajatelj ocekuje od njega, kakvu sliku ili teoriju o djetetu,
njegovu ucenju, odgoju i obrazovanju zastupa i primjenjuje u svakodnevnom radu* (Miljak,
2009:22). ,,Jezik se ne poucava, nego se razvija, i to u bogatom govorno-komunikacijskom
okruzenju. Zbog toga poticajnost govorno-komunikacijskog okruzenja predstavlja vazan

kriterij kvalitete cjelokupnog okruzenja vrti¢a.* (Slunjski, 2008:46).

6.2.1 POTICANJE JEZICNO-KOMUNIKACIJSKIH SPOSOBNOSTI KROZ
CENTRE AKTIVNOSTI

Kako bi se ostvario kvalitetan kurikulum vrtiéa podrazumijeva se ,stvaranje
odgovarajucih organizacijskih uvjeta koji se temelje na suvremenom shvacanju djeteta, tj.
shvacanju djeteta kao cjelovitog bica“ (NKRPOO, 2014:33). Dijete uci integrirano, a ne

rascjepkano po metodickim podru¢jima. Dijete svoje jezicno-komunikacijske sposobnosti
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razvija cjelovito kroz igru u razli¢itim centrima dnevnog boravka. Razvoj jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti nije ograni¢en samo na centar za pocetno Citanje i pisanje.

Dijete ima sposobnosti izrazavanja na razli¢ite nacine, primjerice kroz crtez, dramske
igre, ples, pjesmu i sli¢no. ,,Potrebno je osmisliti prostor i osigurati opremu prilagodenu
djecjim razvojnim potrebama za Citanje slikovnica, glazbene 1 likovne aktivnosti, istrazivacke
aktivnosti, za dramsko-obiteljske igre, igre kockama i manipulativne igre i sli¢no* (Drzavni
pedagoski standard, 2008:15). Navedeno vrijedi za sve centre u sobi dnevnog boravka u
kojima djeca borave od prve do Seste godine zivota. Poticajno okruzenje je klju¢ u razvoju
djetetovih sposobnosti, stoga razvoj govora kroz centre u djejem vrticu moze se realizirati
jedino kroz poticajno-okruzenje koje je prilagodeno dje¢jim razvojnim potrebama. Potrebno
je poticati ranu pismenost djece koja obuhvaca svijest o pisanim materijalima i svijest o
pisanom jeziku, fonoloSku svjesnost, predvjestine pisanja i govorni jezik koji ukljucuje dobro
razvijen rje¢nik, osnove gramatike i pripovijedanja (Justice i Kaderaveck, 2004; prema
Mesec i sur, 2015). Uredenjem centra za pocetno Citanje i pisanje te nacinima integracije
aktivnosti za razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti u druge centre kao i organizacija
poticajnog jezi¢no-komunikacijskog okruzenja u skladu s Nacionalnim kurikulumom za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) mogu pridonijeti ranoj intervenciji kod djece sa svim
oblicima razvojnih rizika ili teSkoca.

Na samom ulazu u djecji vrti¢ dijete nailazi na panoe koji sadrze mnogo slikovnih i
pisanih poruka koje podizu svijest djeci o vaznosti Citanja i pisanja. Kad je dokumentacija
koja sadrzava slova i slikovne poruke djeci stalno prisutna, djeca osvjesStavaju vaznost
govora i pisanog jezika ali i prate rast vlastitih govornih kompetencija (Slunjski, 2008).

Spehar (2002) isti¢e vaznost uredenja centra za podetno &itanje i pisanje kako bi se
nesmetano razvijao govor djeteta u skladu s individualnim potrebama djeteta. Odgajatelj
treba osluskivati potrebe djece prije organizacije centara kako bi centri u potpunosti ispunili
svoju funkciju. Svaki centar za pocetno Citanje i1 pisanje mora sadrzavati odredene dijelove.
Prema Hansen i sur. (2006) i Spehar (2002) organizacija centra za podetno &itanje i pisanje

treba sadrZzavati prostor za pisanje, knjiznicu, stol za izradivanje knjiga 1 centar za sluSanje.
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Igre uz pomo¢ kojih djeca razvijaju svoje jezi¢no-komunikacijske sposobnosti u
centru za pocetno Citanje i1 pisanje su slusanje i priCanje prica, igre rijeCima, dramske
aktivnosti, igre i aktivnosti sa slovima (Slunjski, 2008). Hansen i sur. (2006) istice da je uloga
odgajatelja u centru za pocetno Citanje i pisanje otkriti Sto dijete ne zna te mu na osnovu tih
saznanja proSiriti znanje. Dijete je spremno i voljno uciti ali na nacin prilagoden njegovom
uzrastu. UcCenje kroz igru poticajna je aktivnosti stoga je bitno djeci pribliziti igre za
unapredenje jezicno-komunikacijskih sposobnosti. Odgajatelj treba znati na koji nacin
pristupiti kojem djetetu, kako ga kroz igru nauciti pravilnom govoru. Djetetu trebamo dati
mogucnost integriranog ucenja, dijete uci cjelovito stoga je bitno materijale za poticanje
razvoja jezi¢nih sposobnosti integrirati u sve centre ne samo u centar za pocetno Citanje i
pisanje. Odgajatelj je ,,djetetov partner u istrazivanju jezika“ (Hansen i sur. 2006:160). U
skladu s djetetovim potrebama odgajatelj ga treba voditi ka razvoju pismenosti.

Postavljanje pitanja i Citanje pri¢a su jako dobre metode za poticanje diskusija medu
djecom. ,,Kada odgajatelji razgovaraju s djecom o0 njihovim interesima i postavljaju pitanja
koja ¢e izmamiti Siroke i bogate odgovore, djeca razvijaju svoju sposobnost izraZzavanja
osobnih iskustava i misli“ (Hansen i sur., 2006:162).

Slunjski (2008) navodi da djeca kroz igru ,,poste” komuniciraju, uée pisati pisma,
razglednice i razne poruke. Ako je kontekst u kojem se koriste govornim i pisanim jezikom
zanimljiv djeci, djeca ¢e lakSe ovladati njima. Djeca mogu upotrebljavati slova tijekom
simboli¢kih igara. Hansen i sur. (2006) pojasnjava da dijete kroz igru kuhanja usvaja nove
rijeci tako Sto Cita recepte i nastoji ih upamtiti. Hansen i sur. (2006) takoder navode kako
dijete u dramskom centru kroz igru komunicira s drugom djecom i ulazi u konflikte s njima,
kroz konfliktne situacije dijete razvija nacine komunikacije s drugim ljudima. U dramskoj
igri dijete koristi govor za komunikaciju i izmjenu ideja te tako S$iri vokabular rijeci.
,»Telefoni u centru za dramsku igru umjesto brojki imaju slova. Telefon je prikladan za
realizaciju govorne vjezbe za djecu mladega uzrasta tijekom koje, u obliku igre, utjeCemo na
sazetost u informiranju, jasnocu i formulaciju postavljanja pitanja i odgovora, te pravilnost
artikulacije pri usmenome izrazavanju. Putem ove igre djeca ¢e usvojiti temeljne radnje koje
se odvijaju jednim telefonskim razgovorom. To su: pristojno pozdraviti, predstaviti se,
razgovarati kratko, govoriti jasno i na kraju odzdraviti (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Prazne
konzerve hrane s originalnim naljepnicama ili onima koje je napravio odgajatelj pomo¢i ¢e
djeci da po¢nu povezivati napisanu rijec 1 njezino znac¢enje* (Hansen i sur., 2006:147).

Lutka je vazna za razvoj jezicno-komunikacijskih sposobnosti, lutka potpomaze

razvoj govora kroz verbalno izrazavanje. Kada dijete uzme lutku u ruke ono ju navodi da
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govori, dajuci joj glas. Razvoj govora proizlazi prirodno iz situacija u kojima djeca susrec¢u
nove izazove komunicirajuci s lutkama druge djece (Renfro, 1982 prema; Ivon, 2005).

Djeca jezi¢no-komunikacijske sposobnosti mogu razvijati u likovnom centru ako je
bogato opremljen, istrazuje razliCite likovne tehnike, razli¢ite mogucnosti uporabe, nacine na
koje nastaju i na koje se mijenjaju boje, oblici, strukture i drugo (Slunjski, 2008). Hansen i
sur. (2006) navode da likovni centar razvija verbalnu i neverbalnu komunikaciju. Jedan od
primjera bogacenja govornog izraza jest imenovanje i usvajanje boja. Ucenje boja zapocinje
uocavanjem 1 razvrstavanjem predmeta jednakih boja. Tek nakon Sto dijete sa sigurnoséu
razlikuje i imenuje npr. sve predmete zute boje, na isti nacin skre¢e mu se pozornost na
drugu, novu boju. Prilikom usvajanja boja djeci je bitno zvucno naglasavati npr. ,, [demo
kupiti Zute banane. Zute kao tvoja Zuta majica. Jesu li banane Zute boje? (Rade, 2014:58).

U istrazivackom centru djeca takoder razvijaju jeziéno-komunikacijske sposobnosti
nakon $to su koristili neke nove, njima nepoznate materijale kao Sto su magnet, pluto i drugi.
Odgajatelj djetetu daje mogucnost da se verbalno izrazi tako da ispri¢a §to se dogodilo u
pokusu ili ¢ak da svoja opaZanja zapise (Slunjski, 2008).

Djeca razvijaju govor i kroz igru u centru za gradenje. Hansen i sur. (2006) navode da
kroz igru s kockama dijete razvija vjestine govora. Djeca izgrade strukturu te joj daju ime,
opisuju ju, razgovaraju s vrSnjacima i planiraju gradnju novih gradevina, diktiraju price o
izgradnji, sluSaju odgajatelja koji im cita upute vezane za aktivnosti. Kljuéno za razvoj
govora u gradevnom centru je usvajanje usporedbi, kao Sto su: jednako-razli¢ito, dugo-
kratko.

Kroz centar za glazbu djeca takoder mogu razvijati jezi¢no-komunikacijske
sposobnosti. U¢enjem i izvodenjem raznih pjesama djeca Sire vokabular rije¢i. Hansen i sur.
(2006) spominju da se djeca prirodno igraju rijeCima na ritmi¢an i melodi¢an nacin.
Odgajatelj je tu da usmjeri njihovu paznju na nove rije¢i. Glazba moze pomoci djeci da
razvijaju sloZzenost svog govora. Dijete Cesto zapamti odredeno sloZeniju frazu iz pjesme te ju
upotrebljava u svom govoru. Djeca Cesto skladaju svoje pjesme kako bi ispricali neku pricu
ili izrazili osjecaje. ,,Prilika za sudjelovanja u dramskim igrama s prstima, u glazbi i pjevanju,
kao 1 ritmickim igrama, djeci ¢e pri¢injavati zadovoljstvo, a usput ¢e ponavljati 1 vjeZbati

govor i jezik* (Hansen i sur., 2006:162).
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7. POTICAJI ZA RAZVOJ JEZICNO-
KOMUNIKACIJSKIH SPOSOBNOSTI

Poticajno okruzenje i integriranje poticaja u gotovo sve centre dnevnog boravka je
vazno kako bi djeca razvijala jezi¢no-komunikacijske sposobnosti. U literaturi se spominju
logopedske igre i bajke kojima odgajatelji i stru¢ni suradnici mogu potaknuti razvoj jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti.

Posokhova (2010) objasnjava da se u predSkolskoj dobi razvoj djetetova govora
odvija vrlo brzo: vokabular se popunjava s tisu¢ama novih rije¢i, poboljSava se izgovor,
recenice postaju bolje oblikovane i bogatije. Neka djeca ve¢ s navrSenih tri godine ¢isto i
ispravno izgovaraju rije¢i. Druga djeca mlade predSkolske dobi jo§ uvijek nedovoljno
razgovijetno, pogresno izgovaraju pojedine glasove i rije¢i. Stoga mozemo zakljuciti da
razvoj govora ne ovisi samo o dobi djeteta, to¢nije o fazi razvoja govora u kojoj se nalazi ve¢
1 0 moguénostima djeteta kao individue. U dobi izmedu 3 do 6 godina djetetov vokabular
raste nevjerojatnom brzinom. U dobi od 3 do 4 godine vokabular se od petstotinjak rijeci
gotovo utrostrucuje. Problem koji se javlja kod neke sedmogodisnje djece je da fond rijeci
ostaje ograni¢en. Dijete poznaje mnogo rijeci te moze objasniti njihovo znacenje, no te rijeci
¢esto ostaju u njegovom pasivnom vokabularu- dijete ih ne koristi u vlastitom govoru.

U poticanju jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti djece mozemo koristiti logopedske
igre koje sluze za razvijanje sluSne paznje, poboljSanje izgovora, stabiliziranju glasa, uce
povezati izgovorene rije¢i s predmetom ili slikom, uce pravilno oblikovati recenice,
odgovaraju na pitanja i smisleno govore. Logopedske igre se mogu igrati svugdje, te se mogu
prilagoditi ve¢em broju djece u vrtickim skupinama. Ove igre omogucuju razvoj djetetovih
njihovoj dobi i1 njihovim interesima. Logopedske igre osim S$to utjeCu na razvoj jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti djeteta, utjeCu i na razvoj djetetovog misljenja, pamcenja i
paznje te poticu logi¢ko zakljucivanje. Logopedi se koriste raznim igrama te time na
pristupacan i zanimljiv na¢in utjeCu na bogaéenje vokabulara djece, razvoj slusno-verbalne
paznje i razlikovanje imenica, glagola i pridjeva (Posokhova, 2010).

Sizova (2010) naglasava da su tekstovi bajki u najvec¢oj mjeri prilagodeni djeci.
Jednostavna fabula, ponavljanje radnji 1 rije¢i izazivaju zanimanje ¢ak i kod djece usporenog
razvoja, jednako kao i kod djece koja ne pokazuju preveliku Zelju za Citanjem ,,pametnih®

didaktickih slikovnica. Iako su tekstovi dje¢jih bajki jednostavni, odgajatelj ih moze jos
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pojednostavniti do razine djetetovih sposobnosti, svako dijete je posebno i svojim tempom se
razvija stoga je bitno pratiti njegove mogucénosti. U narodnim bajkama radnja je jednostavna,
tekst se ponavlja Sto djetetu olakSava razumijevanje teksta. Dijete ¢e laksSe usvojiti rijeci
slusajuci bajke, ako se pojavi neka nova rije¢ dijete ¢e ju povezati s kontekstom i upamtiti
njeno znacenje. Vrlo bitni za razvoj jezicno komunikacijskih sposobnosti su ,,bajkoviti*
zadatci koji se mogu prilagoditi razli¢itim stupnjevima govornog i spoznajnog razvoja. Bitno
je da se dijete na samom pocetku ne stavlja pred nesavladive izazove no ni prejednostavni
zadatci nece zadrzati djetetovu koncentraciju. Djeci logopedske bajke predstavljaju literaturu
prilagodenu njihovom uzrastu jer dijete kako bi usvojilo odnos uzroka i posljedice te shvatilo
kako se od prvotne zamisli dolazi do kona¢nog rezultata, treba uvijek iznova pratiti redoslijed
koraka koji vode od pocetka puta do njegovog kraja. Izlaze se ocit i konkretan redoslijed
radnji. Razlog vise zbog kojeg su djeci logopedske bajke zanimljive i korisne je taj Sto se
rije¢i u njima rimuju, a likovima se dodjeljuju zabavni epiteti. Takve bajke poti¢u interes
djeteta za rije¢ 1 govor kod djece usporenog govornog razvoja ili kod djece s poremecajem u
komunikaciji. Djeci slabije koncentracije potrebno je bajke prikazati slikovito kako bi

pridobili njihovu paznju.
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8. USPORENI JEZICNO-KOMUNIKACIJSKI RAZVOJ

,Usporen ili poremecéen govorno-jezicni razvoj utvrduje se kod djece u dobi do Cetiri
godine zivota“ (Rade, 2014:5). Rade (2014) navodi da se naznake usporenog ili
poremecenog govorno-jezi¢ni razvoja ogledaju u tome da dijete progovara kasnije od svojih
vrS$njaka, govori manje od svojih vr$njaka, koristi se samo ograni¢enim brojem rijeci, koristi
krace 1 jednostavnije reCenice od svojih vr$njaka, pojavljuju se teSkoce u razumijevanju
jezi¢nih poruka te djetetovi izrazi su Cesto agramati¢ni. Nadalje, dijete se koristi neobi¢nim
redoslijedom rije¢i u recenici, Cesto zaboravlja neki slog ili im zamjenjuje mjesta te se
pojavljuju brojne sustavne pogreSke izgovora i nesustavne pogreske izgovora. Roditelj ili
odgajatelj koji primijeti ovakve jezicno-komunikacijske poteskoce kod djeteta bi trebao
potraziti pomo¢ logopeda i sustavno pratiti njegove savjete i preporuke.

Rade (2014) istice da djeca s jezi¢no-komunikacijskim potesko¢ama, ¢esto imaju
teskoce 1 u razvoju motorike, javljaju im se teSkoc¢e u ucenju i Cesto dolazi i do smetnja
paznje. Benc-Stuka (2010) takoder navodi teskoée u razvoju motorike kao indikator jezi¢no-
komunikacijskih poteskoc¢a. Kako bi dijete tijekom razvoja usvajalo jezik i ovladalo govorom
neophodan je uredan sluh, moguénost razlikovanja glasova, motoric¢ke vjestine i sposobnosti,
razvoj viSih kognitivnih vjeStina, odreden stupanj intelektualnog razvoja te razvijene
psihosocijalne sposobnosti te takoder navodi vaznost boravljenja djeteta u poticajnom
socijalnom okruZenju kao bitnom segmentu za razvoj govora (Benc-Stuka, 2010). Nakon $to
su uoCene naznake usporenog razvoja govora pozeljno je obratiti se logopedima, koji su
najkompetentniji za odredivanje postoji li doista kod djeteta govorno-jezi¢nih problem (Apel

i Masterson, 2003).

8.1 KAKO POTAKNUTI JEZICNO-KOMUNIKACIJSKI RAZVOJ U
KONTEKSTU POTICAJNOG OKRUZENJA

Kako bi razvijali djetetove jezi¢no-komunikacijske sposobnosti vrlo korisnim se
smatra spontana komunikacija s djecom tijekom igre, hranjenja, oblacenja, kupanja i
pospremanja stvari. Imenovanje dijelova tijela, osoba, igracaka, odjece, hrane, pribora za jelo,
dogadaja, aktivnosti te poticanje djece na isto. S djecom se treba baviti tjelesnim
aktivnostima, plesati, pjevati, pljeskati, igrati se jeziénih igara (Benc-Stuka, 2010). Navedene
situacije u kojima se razvija spontana komunikacija izmedu djece i odgajatelja su bitne ne

samo za razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti ve¢ i za uocavanje usporenog razvoja
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jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti. No, nije bitno samo govorom motivirati dijete vec i
aktivno slusati dijete i biti sudionik u razgovoru koji dijete vodi te mu postavljati otvorena i
jednostavna pitanja koja ga poti¢u na razgradnju teme (Apel i Masterson, 2003).

Rade (2014) navodi obiljezja koja se pojavljuju kod djece s usporenim govornim
razvojem no bitno je navesti metode kojima se usporeni govorni razvoj moze potaknuti, no
iste metode bi trebalo koristiti u svakodnevnom radu s djecom kako ne bi doslo do pada
samopouzdanja i ne motiviranosti za razvoj govora. Rade (2014) istice neke od bitnih metoda
rada s djecom kod kojih se javlja usporeni jezi¢no-komunikacijski razvoj:

e Rani dje¢ji govor se ne bi trebao ispravljati jer dolazi do pada samopouzdanja,
djecji govor moze biti ,,nesavrSen.

e Djeci je potrebno puno puta ponoviti istu rije¢ kako bi ju znalo prepoznati u
svim oblicima u kojima se pojavljuje.

e Bitno je poticati motoricki razvoj djeteta, ako dijete kasni s razvojem motorike
dobro je razvoj njegove motorike prepustiti stru¢njacima (terapeutima).

e Potrebno je poticati prosirenje djetetovog vokabulara, upravo nedostatan
rjecnik 1 nedovoljno razumijevanje jezi¢nih struktura dovode do manjkavog
jezi¢no-komunikacijskog izrazavanja.

e Djeca u dobi od otprilike godinu 1 pol pocinju povezivati po dvije rijeci u
svom govoru, stoga vas govor mora biti sastavljen od gramatickih 1 izgovorno

pravilnih recenica jer tako poticete kod djece izgovaranje dvoclanih iskaza.

Bitno je djeci omoguditi spontanu komunikaciju, no da bi komunikacija s djecom
bila poticajna i svrsishodna odgajatelji, roditelji i stru¢ni suradnici trebaju pravilno
izgovarati rije¢i i reCenice kako bi dijete spontano korigiralo govor. Odrasli bi trebali djeci
ponavljati istu rije¢ viSe puta kako bi ju dijete usvojilo. Samopouzdanje djeteta je bitna
stavka u razvoju govora, kako odrasli tako i djeca volju za ucenjem i usvajanjem novih

znanja pronalaze u kvalitetnoj motivaciji i pohvali.
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9. ZAKLJUCAK

Govor je ono $to nas razlikuje od drugih zivih bica te je bitno poticati razvoj govora
od najranijih dana. Kao $to smo naveli dijete usvaja govor jo§ u maj¢inoj utrobi, rada se s
mnogo potencijala koje odrasli trebaju poticati. Poticanje razvoja jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti kod djeteta Cinimo djetetu zivot lakSim, trud odgajatelja 1 intenzivan rad
ostavljaju dubok trag u djetetovom Zzivotu. Tijekom razdoblju u kojem razvija govor dijete je
izrazito osjetljivo na stvaranje novih konstrukcija znanja, stoga o nama ovisi hoce li dijete u
ovoj fazi biti u zlatnom razdoblju ili kriticnom. Odgajatelji 1 roditelji su ti koji ¢e odrediti u
kojem smjeru ¢e i¢i djetetov razvoj u tom periodu njegova zZivota. Ako pratimo njegove Zelje
i potrebe znat ¢emo kako mu pristupiti u odredenim situacijama. Pravodobno reagiranje moze
imate izuzetan ucinak, ako se u predskolskoj dobi ne reagira na poteskoce koje su se razvile
kod djeteta to izaziva u buduénosti znacajne teskoce u ucenju 1 komunikaciji s okolinom.

Poticajno okruzenje u vrti¢a je klju¢ daljnjeg razvoja djeteta, stoga smatram da je
uloga odgajatelja u razvoju jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti djece intenzivna te da svaki
odgajatelj bilo kakav signal koji upucuje na problem u razvoju govora treba shvatiti ozbiljno i
reagirati u skladu s uputama stru¢njaka. Mnogo stavki utjee na razvoj govora kod djece:
materijalno okruZenje, socijalno okruzenje te individualne potrebe djeteta. Ne mozZemo
pristupiti svakom djetetu jednako niti im nuditi jednake materijale, svako dijete iskazuje svoj
problem na poseban nacin stoga 1 trazi individualne reakcije stru¢njaka. Ono Sto moZemo kao
strunjaci napraviti je organizirati poticajno okruZenje za razvoj jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti prvenstveno kroz centar za pocetno Citanje i pisanja, a potom aktivnosti za razvoj
govora integrirati u druge centre. Bitno je raditi u skladu s ciljem Nacionalnog kurikuluma za
rani i predskolski odgoj te nastojati Sto viSe razvijati uvjete za ostvarivanje dobrobiti i
kompetencije djece navedene u dokumentu. NesSto Sto jedno dijete motivira na napredak,
drugo mozda koci u razvoju stoga je najbitnije poznavati dijete i njegove mogucénosti. Ne
smijemo djeci davati prelagane zadatke ali ni zadatke koje nisu u moguénosti rijesiti u oba
slucaja dolazimo do protuucinka, u djetetu se pojavljuje nezadovoljstvo samim sobom. Djecu
trebamo poticati na igru jer uce kroz iskustvo, svaku igru je nuzno prilagoditi razvojnoj fazi
djeteta pa tako i igre za razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti. Svaki odgajatelj prije
organizacije prostora treba pristupiti samorefleksiji kako bi njegov rad i trud bio

svrsishodniji.
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SAZETAK

U ovom radu govorit ¢emo 0 poticajnom jezi¢no-komunikacijskom okruzenju kao
bitnom segmentu za razvoj govora, jezika i komunikacije djece. Dijete je u centru, a okolina
mu se prilagodava 1 potiCe razvoj njegovih potencijala. Dijete je aktivan sudionik u
organizaciji poticajnog okruzenja. Klju¢ za razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti je
poticajno socijalno i prostorno-materijalno okruzenje koje se konstruira prema zahtjevima u
Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj. Razvoj jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti uvelike utjeCe na ostvarivanje dobrobiti i razvoj kompetencija navedenih u
dokumentu, dobro razvijene jezi¢no-komunikacijske sposobnosti su temelj za razvoj svih
dobrobiti i kompetencija. Pod poticajno prostorno-materijalno okruZenje ubrajamo centre
aktivnosti kroz koje odgajatelji integriraju aktivnosti i materijale za razvoj jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti. Temeljni centar, namijenjen za razvoj jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti je centar za pocetno Citanje i pisanje koji je opremljen raznim materijalima koji
poticu razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti. U radu su prikazani nacini integriranog
razvoja jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti kroz centar za gradnju, likovni centar, dramski
centar i druge centre na adekvatan nacin. Postoje razne igre kojima se na zabavan i indirektan
nacin poti¢e djecu na razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnost, spomenuli smo neke od
njih koje su fleksibilne te mogu intenzivno utjecati na razvoj jezi¢no-komunikacijskih
sposobnosti djece u skupini.

Kljuéne rijeci: centri aktivnosti, jezicno-komunikacijske sposobnosti, poticajno

okruZenje.
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COMMUNICATIVE POSITIVE
REINFORCEMENTS IN KINDERGARTEN

ABSTRACT

This paper deals with a stimulating language and communication environment as an
important segment of the development of speech, language and communication in children.
The child is at the centre and his environment adapts to and encourages the development of
his potentials. He is also an active participant in organizing an encouraging environment. The
key to developing language skills and communication abilities is an encouraging social and
spatial-material environment that is constructed in accordance with the National curriculum
for early and pre-school education. The development of language and communication skills
greatly influences the achievement of well-being and the development of the competences
listed in the document. Well-developed communication skills are the basis for the
development of all well-being and competence. Encouraging spatial and material
environment include centres through which the educator integrates activities and materials for
the development of language and communication skills. The main centre for the development
of language and communication skills is the centre for beginner reading and writing which is
equipped with various materials that encourage the development of language and
communication skills. The paper presents different ways of integrated development of
language and communication skills through the centre for construction, art centre, drama and
other centres in an adequate way. There are various games that in a fun and indirect way
encourage children to develop their language and communication skills. The paper brings
forward a few of these games which are flexible and can greatly affect the development of
speech and communication skills of the children in the group.

Key words: activity centres, language and communication skills ,supportive environment
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SVEUCILISTE U SPLITU
FILOZOFSKI FAKULTET

IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

kojom ja, Dina Kasum, kao pristupnica za stjecanje zvanja sveucili§ne prvostupnice
Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, izjavljujem da je ovaj zavrs$ni rad rezultat
isklju¢ivo mojega vlastitoga rada, da se temelji na mojim istrazivanjima i1 oslanja na
objavljenu literaturu kao §to to pokazuju koristene biljeske i bibliografija. Izjavljujem da niti
jedan dio zavrS$nog rada nije napisan na nedopusten nacin, odnosno da nije prepisan iz
necitiranoga rada, pa tako ne krsi ni¢ija autorska prava. Takoder izjavljujem da nijedan dio
ovoga zavr$nog rada nije iskoriSten za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj visokoskolskoj,

znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

Split, 6. srpnja 2020. Potpis:
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IZJAVA O POHRANI
ZAVRSNOG/DIPLOMSKOG/SPECIJALISTICKOG/DOKTORSKOG RADA
(PODCRTAJTE ODGOVARAJUCE) U DIGITALNI REPOZITORIJ
FILOZOFSKOG FAKULTETA U SPLITU

Student/ica: Dina Kasum

Naslov rada: Poticajno jezi¢no-komunikacijsko okruzenje u dje¢jem vrticu
Vrsta rada: Zavrsni rad

Mentor/ica rada: doc. dr. sc. Branimir Mendes

Komentor/ica rada: Iskra Tomié¢ Kasel;

Ovom izjavom potvrdujem da sam autorica predanog
zavrsnog/diplomskog/specijalistickog/doktorskog rada (zaokruzite odgovarajuce) i da sadrzaj
njegove elektroni¢ke inaCice u potpunosti odgovara sadrZaju obranjenog i nakon obrane
uredenog rada. Slazem se da taj rad, koji ¢e biti trajno pohranjen u Digitalnom repozitoriju
Filozofskoga fakulteta SveuciliSta u Splitu i javno dostupnom repozitoriju Nacionalne i
sveuciliSne knjiznice u Zagrebu (u skladu s odredbama Zakona o znanstvenoj djelatnosti i
visokom obrazovanju, NN br. 123/03, 198/03, 105/04, 174/04, 02/07, 46/07, 45/09, 63/11,
94/13, 139/13, 101/14, 60/15, 131/17), bude (zaokruzite odgovarajuce):

a) rad u otvorenom pristupu

b) rad dostupan studentima i djelatnicima FFST

¢) Siroj javnosti, ali nakon proteka 6 / 12 / 24 mjeseci (zaokruZite odgovarajuci broj
mjeseci). U slucaju potrebe (dodatnog) ograniCavanja pristupa VaSem ocjenskom radu,

podnosi se obrazlozeni zahtjev nadleZnom tijelu u ustanovi.
Split, 6 srpnja. 2020.
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