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1. Uvod

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) istiCe da je
dijete subjekt koji u velikoj mjeri participira i konstruira vlastiti Zivot i razvoj. Djetinjstvo se
tumaci kao proces koji je u vezi s odredenim prostorom, vremenom i kulturom te se
razlikuje s obzirom na razli¢itost uvjeta i kulture u kojima se dogada. Zato, kao $to ne postoji

jedinstveno dijete, ne postoji ni jedinstveno djetinjstvo.

U ovome se radu razraduju teme: igre djece rane i predskolske dobi, kako su se
prostorna organizacija i okruzenje mijenjali tijekom povijesti u Republici Hrvatskoj i kako se
u sadasnjosti ureduju okruzenja, tj. centri aktivnosti u djecjim vrti¢cima, te koja je uloga
odgajatelja u njihovu stvaranju. Kroz igru djeca osim zabave stje€u i razvijaju razne
kompetencije. Vaznost ove teme proizlazi iz toga da je djeci u ranoj dobi bitno pruziti sto
viSe poticajnih materijala i aktivnosti kako bi Sto kvalitetnije razvila svoje potencijale i

kompetencije, bilo to u vlastitom domu ili u ustanovama poput jaslica i vrti¢a.



2. lIgra djece rane i predskolske dobi

Sva se djeca igraju, a sama igra postoji od vremena kad nije bila pojmovno
osvijeStena te se moze pretpostaviti da je stara koliko i ljudsko drustvo (Mendes, Goran i
Mari¢, 2020). Pocetci igre datiraju iz prapovijesti na sto upucuju razlic¢ita arheoloska otkrica.
Ona potice cjelovit razvoj djeteta, kroz igru dijete razvija svoju motoriku te bogati svoja
jeziéno-komunikacijska, spoznajno-istrazivacka, socioemocionalna i umjetnicka iskustva.
Autorice Sagud i Petrovié-So¢o (2001) smatraju da je dje¢ja igra toliko sloZena aktivnost da o
njoj nema cjelovite teorije te se tako djecja igra odnosi na svaku djelatnost kojoj se dijete

priklanja, ne zbog rezultata, ve¢ zbog zadovoljstva koje mu pruza.

Igra je nacin ucenja djeteta, a ucenje kroz igru daje djeci motivaciju te preko nje
postaju sve angaziranija u svojem procesu ucenja (Viskovi¢, 2016). Vezano za igru u prirodi i
na otvorenom, autori Viskovi¢, Sunko i Mendes$ (2019) tumace kako se djeca u suvremenom
drustvu sve manje igraju na taj nacin, tj. u vanjskom prostoru. Razlog je tome Cesto strah za
djecju sigurnost, koji zna biti opravdan, te nepovjerenje koje roditelji/skrbnici i odgajatelji
imaju prema djetetovim sposobnostima (Prott, Schepers i Liempd, 2010; Miljak, 2009,
prema Viskovi¢ i sur., 2019). Cesto taj strah i nepovjerenje ogranic¢avaju djetetov holisti¢ki
razvoj i to vecinski razvoj motorike, kreativnosti, samopouzdanja i sl. (Williams-Siegfredsen,

2017, prema Viskovic¢ i sur., 2019).

Istrazivanje autora Martensson, Boldemann, Soderstrém, Blennow, Englund i Grahn
(2009) pokazalo je da djeca koja provode vrijeme u zelenim, prostranim i dobro uklopljenim
vanjskim okruZenjima imaju, tj. pokazuju, veéu pozornost i koncentriranost. Takoder,
istrazivanje je pokazalo kako i kvalitetna vanjska okruzenja koja promicu veliku aktivnost i
zastitu djece od jakog UV zracenja mogu potaknuti razvoj vece painje kod predskolske
djece. Dakle, trebalo bi se poticati odrasle osobe na sto veée povjerenje u djecu kako bi se
djeca u vanjskim prostorima mogla Sto bolje holisticki razviti (Schepers i Liempd, 2010,

prema Viskovic i sur., 2019).



Pojedina istrazivanja misljenja odgajatelja o djecjoj igri ukazuju da djeca tijekom igre
viSe komuniciraju verbalno nego neverbalno (Viskovi¢ i sur., 2019). Odgajatelji procjenjuju
da se djeca svakodnevno igraju na otvorenom, ali da su sklonija didaktickim igrackama nego
prirodnim materijalima. To je moguce tumaciti i velikom ponudom didaktic¢kih igracaka

naspram prirodnih materijala (Viskovic¢ i sur., 2019).



2.1. Razine djecje igre

Postoje dvije razine djedje igre — spoznajna i drustvena razina (Starc, Cudina-
Obradovié, Plesa, Profaca, Letica, 2004). U spoznajnu razinu spadaju funkcionalna igra,
konstruktivna igra, igra pretvaranja te igra s pravilima, dok u drusStvenu razinu spadaju
promatranje, samostalna igra, usporedna igra, usporedno-svjesna igra, jednostavno-

socijalna igra, komplementarna i uzajamna igra te suradnicka igra.

2.1.1. Spoznajna razina djecje igre

U funkcionalnoj se igri djeca koriste funkcijama koje su im se razvile do te dobi, a to
su motorika, percepcija te osjetila,a odredena je socijalnom interakcijom (Pribela-Hodap,
2011). Djeca u funkcionalnoj igri tresu zveckom, bacaju predmete na podili guraju loptu po
podu (Gorupec, 2015). Ona se razvojem djeteta sve manje koristi te je dijete zamjenjuje
drugim vrstama igara. Sljedeca je konstruktivna igra u kojoj dijete koristi razne materijale s
namjerom stvaranja neceg novog te tim materijalima razvija svoju percepciju, motoriku i to
ponajvise finu motoriku,sSto utje¢e na razvoj maste i kreativnosti djece (Pribela-Hodap, 2011;

Starci sur., 2004).

U konstruktivnoj igri djeca grade zgrade, dvorce, kuée od papira ili kocakaili pak rezu
i lijepe papir ili kolaz (Gorupec, 2015). U igri pretvaranja djeca koriste odredeni predmet ili
odredenu osobu koja im mijenja neki drugi predmet ili osobu (Starc i sur., 2004). Neke su od
igara pretvaranja simbolicka igra, u kojoj djeca mogu uzeti metlu i jahati je kao konja, te igra
uloga (Slika 1.), u kojoj se mogu pretvarati da su doktori, prodavaci i sl. U igrama pretvaranja

uvijek se mogu prepoznati isti elementi— prica, uloge i razli¢ita pomagala (Gorupec, 2015).



Slika 1. Simbolicka igra lijeCnika (Djecji vrti¢ Smijesak, 2014)

Posljednja spoznajna razina igre jesu igre s pravilima u kojima se, kao $to samo ime
kaZe, djeca igraju igara koje imaju ve¢ poznata pravila i razna ogranicenja (Starc i sur., 2004).
Postoji nekoliko vrsta igara s pravilima— narodne, pokretne te didakticke (Pribela-Hodap,

2011).

Narodne se prenose s generacije na generaciju, tj. predajom, a neke su od njih
pustanje zmajeva, razne zagonetke i kolo (Gorupec, 2015). Pokretne igre nazivaju se i
elementarnim igrama, a one su u dosta slucajeva pracene rije¢ima ili pak pjesmom i sadrze
neke zadatke u procesu, a cilj im je razvijanje neke tjelesne sposobnosti. Neke od pokretnih

igara jesu igre skrivaca ili granicara (Gorupec, 2015).

Didakticke igre posljednja su vrsta igara s pravilima te one sadrze zadatke, cilj, i,
naravno, pravila, a usto imaju velik utjecaj na razvoj djetetove spoznaje (Pribela-Hodap,
2011). Postoje Cetiri skupine didakti¢kih igara (Cas i Krajnc, 2015). Prva skupina koju autori
navode igre su perceptivnhog pokreta koje razvijaju osjetila i pomazu djeci upoznavati
predmete raznih oblika, veli¢ina i zvukova koje stvaraju. Druge su igre za brzu reakciju i
namjernu paznju kojima je cilj da djeca na njih reagiraju brzo i pravovremeno. Sljedece su
igre namjernog pamcenja, obnavljanja i ucvrs¢ivanja djetetova znanja i one su dosta
kompliciranije od ostalih zbog toga Sto od djece zahtijevaju veliku mentalnu aktivnost. Djeca
se kroz te igre trebaju prisjetiti neceg, sortiraju Zivotinje prema stanistima ili prema njihovoj
mladuncadi, predmetima dodaju razne dijelove koji im nedostaju i sl. Posljednje su slagalice
u kojima djeca obradaju veéu pozornost na karakteristike nekog predmeta i pojave te

pomazu u njihovu oblikovanju.



2.1.2. Drustvena razina djecje igre

Prema autoricama Starc i sur. (2004), postoji sedam drustvenih razina djecje igre.
Prva je razina promatranje tijekom kojega djeca promatraju igru bez ukljuéivanja u nju.
Druga je razina samostalna igra u kojoj se dijete igra samo bez interakcije s drugom djecom.
Sljedeéa je razina usporedna igra(Slika 2.) u kojoj se djeca igraju sa istim ili sli¢nim

materijalima ili igrackama jedni pored drugih, ali ne i zajedno.

Slika 2. Usporedna igra (Adobe stock, bez dat.)

Usporedno-svjesna igra koju autorice Starc i suradnice (2004) navode jest razina igre
u kojoj su djeca svjesna jedna drugih te medusobno samo uspostavljaju kontakt oima. Peta
je razina jednostavna socijalna ili povezujuéa igra te u njoj dolazi do ve¢e medusobne
interakcije djece i pocinju se igrati blize jedni drugima, razgovaraju i izmjenjuju igracke medu
sobom. Nakon te razine dolazi komplementarna i uzajamna igra koja podrazumijeva sve
vecéu interakciju djece i ¢esto se u njoj dogadaju igre uzimanja i davanja, primjerice igre
lovice ili skivaca. Posljednja je razina suradnicka igra koja se igra u grupi te je specificna zbog

toga jer nastaje radi nekog cilja ili obavljanja pojedine aktivnosti.



3. Promjene prostorne organizacije kroz razvoj odgojno-

obrazovnog kurikuluma

Petrovi¢-Soc¢o (2013) navodi da je prvi odgojno-obrazovni kurikulum donijet 1971.
godine pod nazivom Program odgojno-obrazovnog rada u djecjem vrticu. U tom se
dokumentu isti¢e da je prostor organiziran tako da se slobodnoj igri uopce nije posvecivala

pozornost te je bila vrlo strukturirana organizacija odgojno-obrazovnog rada.

Pod utjecajem novih ¢injenica o razvoju i o odgojudonijetje novi kurikulum pod
nazivom Osnova programa za odgojno-obrazovni rad s djecom predskolskog uzrasta 1983.
godine. Ovaj program donosi, za to vrijeme, suvremene spoznaje, ali i dalje nema nikakav
bitni utjecaj na pedagosku praksu. Fizicko okruzenje i dalje je siromasno i igracke su djeci
nedostupne zbog udaljenosti. Didaktickih sredstava i materijala nema dovoljno u vrti¢kim
skupinama te su zbog homogenosti odgojnih skupina djeca i dalje socijalno distancirana, tj.

odvojena.

Autorica Petrovi¢-Soo (2013) donosenje Programskog usmjerenja odgoja i
obrazovanja predskolske djece 1991. godine tumaci kao trec¢u fazu razvoja kurikuluma. Taj
dokument donosi veliki obrat jer se pocelo polaziti od samog djeteta te njegovih potreba,
razvojnih i individualnih. Razmislja se i o djetetovim interesima, ali i o pravima, jer se dijete
prihvaca kao vrijednost i individua sama po sebi. Autorica, takoder, navodi i da se u tom
programskom usmjerenju govori o tome da dijete uci ,istrazujuéi, cineci, pitajudi,
pretpostavljajudi i prakti¢no provjeravajuci te da je djetetu odgajatelj podrska, ali i poticatelj
i pomocénik” (Petrovié¢-Soco, 2013: 11). Slunjski (2006) smatra da se otad razmislja tako da
djeca uce transakcijom, a ne transmisijom i izravnim poucavanjem jer ako je okuzenje u sobi
dnevnog boravka! djeci poticajno, djeca ¢e uciti doZivljajem. Miljak (2009) navodi da sto je
fizicko i socijalno okruzenje u vrtickoj skupini kvalitetnije uredeno, u njemu ée dijete moci

kvalitetnije uciti. Takoder, autorica istice da je djeci potrebno osigurati dovoljan prostor za

! Soba dnevnog boravka — nadalje SDB u tekstu.



igru i kretanje kako bi pronasla poticaje koji bi im pobudili znatiZelju i potrebu za igrom,

ucenjem i druzenjem.

Sljededa razina vezana je za Nacionalni okvirni kurikulum koji je nastao 2010. godine.
U tom se dokumentu spominje da je djetetu bitno osigurati kvalitetnu prilagodbu
trenutacnom okruZzenju kako bi ga Sto kvalitetnije osposobili za izazove koji ga ocekuju u
buduénosti te da bi djeca trebala razviti vjestine povezivanja sadrzaja, argumentiranja,
rieSavanja problema i sl. Takoder, navodi se i da je djeci potrebno razviti sposobnost
odgovornog ponasanja prema drugima i okruzju u kojem se nalaze. Nazalost, u NOK-u se za

rani i predskolski odgoj posvecuju samo dvije stranice cijelog dokumenta.

Posljednja je razina vezana za Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje koji stupa na snagu 2015. godine. U tom se dokumentu na pogled okruzenja u
odgoju i obrazovanju djece daje puno vise vaZznosti naspram proslih dokumenata. U
NKRPOO (2015) navodi se da u vrti¢ima nije primjereno djeci postavljati striktne vremenske,
prostorne i organizacijske restrikcije s obzirom na to da je svako dijete individualno, a te
restrikcije ogranicavaju ritam djece i njihov puni potencijal razvoja. Nadalje, u dokumentu se
navodi kako je od odgajatelja poZeljno komuniciranje s roditeljima ili skrbnicima djece kako
bi saznali Sto koje dijete zanima i da iz tih informacija prilagode okruzenje same ustanove
vrtiéa. Kako bi djeca aktivno sudjelovala u svojem odgoju i obrazovanju, potrebno im je
postaviti poticaje u socijalnom i fizickom okruzZenju da bi se Sto kvalitetnije razvila. Vezano za
kljuéne kompetencije u djetetovu cjeloZzivotnom ucenju, potrebno je prilagoditi prostor
vrtiéa ovisno o samim kompetencijama kako bi djeca i u ranoj dobi razvijala svoje potencijale

na najkvalitetniji nacin.



4. Okruzenje djeteta rane i predskolske dobi

Dijete istrazuje svijet interakcijom sa svojim okruZenjem i dozivljava ga kroz sva
osjetila i zato je potrebno okruZenje uciniti $to poticajnim te multisenzori¢kim kako bi dijete
Sto kvalitetnije razvilo svoje potencijale i osjetila (Nicholson, 2005, prema Malasi¢, 2012;
Miljak, 2009). Dijete konstruira i provjerava vlastite teorije o pojavama, predmetima i

fenomenima koji se oko njega nalaze i koji su Zariste djetetova interesa (Malasi¢, 2012).

4.1. Uloga odgajatelja u stvaranju poticajnog okruzenja

Analizirajuéi ulogu odraslih u odgojno-obrazovnom kontekstu, autorica Malasi¢
(2012) navodi da bi odgajatelji u svojem radu s djecom trebali polaziti od toga da je svako
dijete posebno i da svako dijete ima razliCite interese, dakle, ako se nesto svida jednom
djetetu, ne znaci da ¢ée se svidati i drugome. Odgajatelji pruzaju podrsku svoj djeci tako da
postuju njihov individualni razvojni tempo i posebne interese. Odgajatelj ima viSestruku
ulogu u stvaranju kvalitetnog i poticajnog okruzenja u sobi dnevnog boravka (Malasi¢, 2012).
Najvaznija je uloga odgajatelja kontinuirano praéenje, tj. sluSanje i promatranje djeteta,
kako bi Sto dublje razumjeli samo dijete i njegove interese. Rezultati koje dobije
promatranjem djece odgajatelju pomazu oblikovati Sto poticajnije okruzenje, bilo to u
jednom centru aktivnosti ili u vise njih. Uz te rezultate odgajatelj, takoder, dobije uvid u to
koji su materijali zanimljivi djeci i kako ih unaprijediti da ih na sto kvalitetniji nacin poticu u
samom razvoju te koji ¢e materijali odrzavati, ali i podrZavati aktivnost djece. Posljednja je
svrha rezultata ta da odgajatelju pomazu u oblikovanju sto zanimljivijeg, estetski privlacnijeg

i kreativnijeg okruZenja, osobito jer djeca provode veéinu svojeg dana u vrtiéu.

Uloga je odgajatelja i ta da se od njih o¢ekuje da budu timski igraci (Malasi¢, 2012).
Pod tim se podrazumijeva da budu otvoreni za suradnju, s drugim roditeljima ili s
odgajateljima, da prihvacaju kritike i poboljSavaju svoj nacin rada kroz vrijeme, da su
kreativni i da razmjenjuju ideje. Uz navedeno, potrebno je i da budu djetetovi partneri u
ucenju, da ih prate i promatraju te da su im dostupni kao pomo¢ i podrska kada je to

potrebno kako bi djeci pomogli u raznim suoéavanjima s problemima i sl. Kada se sve to



posloZi i kada svi sudionici u nekoj odgojno-obrazovnoj ustanovi, poput vrti¢a, budu
ukljuceni u proces razvoja kvalitetne ustanove i kada budu svjesni svoje uloge, moze se redi

da je ta ustanova mjesto radosnog Zivljenja kroz koji djeca i odrasli uce.

4.2. Socijalno okruzenje

Autorice Malnar, Punéikar, Stefanec i Vuji¢i¢ (2012) vezano za socijalni kontekst
navode kako je on vaZan jer kroz njega djeca oblikuju i razvijaju svoje teorije o svijetu oko
sebe. Kroz socijalni kontekst djeca, takoder, polinju razumijevati tude perspektive, tj.
perspektive vrSnjaka oko sebe. Djeca su u neprestanoj interakciji s drugom djecom i
odraslima u svojem odgojno-obrazovnom procesu — u vrti¢u, obitelji i sl. Kroz interakciju
razvijaju svoju socijalnu kompetenciju te “stjecu i jacaju socijalne vjeStine, spoznaju
postojanje perspektive drugih, uce o reciprocitetu i ue o suradnji i zajedniStvu.” (Malasic,

2012: 124).

Bas zbog tih interakcija djetetu je potrebno Sto bolje opremiti prostorno-materijalno
okruZenje kako bi te interakcije poboljsali. Suprotno tome, dijete ne moze razvijati svoje
potencijale te se to moze primijetiti u Reggio koncepciji koja isti¢e ulogu koju okruzenje ima
te ga zbog toga nazivaju i tre¢im odgajateljem (Cesarone i Katz, 1994; Hendrick, 1997,
Edwards i dr., 1998, prema Malasi¢, 2012). Malaguzzi (1998, prema Budisavljevi¢, 2015)
smatra da djeca imaju ‘sto jezika’ kojima iskazuju svoje potencijale iz razli¢itih smjerova. Na
odraslima je da u djetetovu okruZenju te potencijale prepoznaju te da im stoga pruze Sto

kvalitetnije poticaje kojima bi se ti potencijali i dalje razvijali.

4.3. Prostorno-materijalno okruzenje

Miljak (2009) tumaci kako okruzenje u sobi dnevnog boravka djeci porucuje Sto
odgajatelj oc¢ekuje od njih. Uvazavajuéi djecju osobnost, prostorno-materijalno okruzenje
trebalo bi se kreirati na temelju pracenja potreba i interesa djece (Malnar i sur., 2012;

Budisavljevi¢, 2015). Zadaca je odgajatelja obogacivati prostor poticajima za aktivnosti djece
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Sto istodobno vodi smanjivanju izravnog poucavanja. Usto, Sto djeci damo vise razlicitih
materijala, dajemo im priliku da ih Sto vise i kvalitetnije istraze i to manipulirajuéi njima, bilo
to stiskanjem, rezanjem, spajanjem i sl. S druge strane, autorica Malasi¢ (2015) smatra da je
bitno upoznati djetetovu percepciju prostora jer se ona razlikuje od percepcije odrasle
osobe. Autor Day (2007, prema Malasi¢, 2015) navodi kako djeca prostor doZivljavaju kao

temelj svojih djelovanja i istrazivanja, dok je za odgajatelje prostor samo svrhovit.

Vezano za samu izgradnju vrti¢a, autor Dudek (2005) navodi kako se ¢esto pojavljuju
sukobi izmedu arhitekata i odgajatelja, tj. pedagoske struke, zbog toga Sto arhitekti Zele
graditi kako je u njihovu interesu i viziji, ne misle¢i na prakti¢nost prostorija u vrti¢ima, dok
njih pedagoska struka, takoder, ne razumije, tj. nisu upoznati s arhitekturom i ne mogu
potpuno znati kako bi se gradnja odvila. Kako bi se ti problemi rjeSavali, odgajatelji i stru¢no
osoblje vrtica trebali bi poceti suradivati s arhitektima (Malasi¢, 2012). Bilo bi pozZeljno i da
postanu aktivni kriticari u samom procesu konstruiranja i uredenja prostorno-materijalnog
okruzenja vrtiéa, a usto bi trebali ukljuciti i djecu u taj proces s obzirom na to da su oni,
takoder, sudionici svojeg odgoja i obrazovanja te najviSe borave u tim prostorijama.
OkruzZenje u vrtiéu djeci treba pruZati osje¢aj kao da su na nekoj avanturi u kojoj testiraju

svoju samostalnost i koordinaciju (Dudek, 2005).

Malasi¢ (2015) navodi indikatore kojima je moguce procijeniti kvalitetu prostorno-
materijalnog okruZenja vrtica. To su funkcionalnost, fleksibilnost, stimulativnost i
multisenzori¢nost, otvorenost i estetska promisljenost. Funkcionalnost je vezana za to da
SDB treba omogucavati neometano Zivljenje i djelovanje djece i odgajatelja u njojte da
omogucuje autonomno i kreativno djelovanje pojedinaca. S fleksibilnoS¢u osiguravamo
mogucnost promjene, tj. reorganizacije izgleda i materijala same SDB ovisno o potrebama i
interesima djece i odgajatelja. Stimulativnost i multisenzoriénost povezane su s tim da djeci
ponudimo Sto viSe poticajnih materijala koji bi kod njih poticali istrazivanje i ucenje
osjetilima, i to bi uéenje bilo samoinicirano i samomotivirano, a isto tako i svrhovito samo po
sebi. Sljedeca je otvorenost koja je povezana sa socijalnim kontekstom i trazi od prostora da
bude $to pogodniji za susrete, interakciju i izgradnju odnosa medu subjektima u samoj SDB.
Za estetsku promisljenost ocekuje se da prostor SDB bude isplaniran paZljivo te da se obrati

pozornost na skladnost forme, boja i kontrasta u njoj.
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Autorica Budisavljevi¢ (2015) smatra da bi prostor u ustanovi vrti¢a trebao biti
ukraSen radovima djece i njihovim fotografijama te ogledalima kako bi se djeca mogla
promatrati, a osobito da bi mogla gledati kako rastu i koje su njihove posebnosti. U
osmisljavanju, organizaciji i realizaciji prostorno-materijalnog okruzenja u SDB ukljuceni su
odgajatelji, pedagozi, ravnatelji, ali i sama djeca koja su u procesu Zivljenja u samoj ustanovi
(Malasié, 2015). Rekonstrukcija vrti¢a i/ili SDB sastoji se od ‘grubog’ i ‘finog’ dijela te je
potrebno taj proces shvatiti kontinuiranim razvojnim procesom s obzirom na to da ga
odreduju potrebe i interesi subjekata u njoj. Budisavljevi¢ (2015) navodi da je u SDB
potrebno centre aktivnosti fizi¢ki ili smisleno odvojiti kako bi ih se jasno prepoznalo. Oni bi
trebali biti takvi da poti¢u djecu na samostalna iniciranja aktivnosti takoda uz njih ne stoji
odgajatelj, zatim da poticu djecu na suradnju i interakciju sa svojim vrsnjacima, ali da im
omogucuje slobodno kretanje i jednostavnu izmjenu aktivnosti. Materijali u samim centrima

mogu biti ili gotovi didakticki materijali ili pedagoski neoblikovani materijali. Mogucde je

Prema Stokes Szanton (2005), postoji nekoliko ¢imbenika koji su potrebni u SDB
jaslica, ali se mogu primijeniti i u SDB vrti¢a kako bi odgajatelji djeci pruzili Sto bolje uvjete
razvoja. Tjelesna klima jedan je od ¢imbenika, dakle djeca ¢e se osjecati ugodno ako je i
temperatura sobe prikladno namjesStena ovisno o sezoni. Ne smije biti prehladno ili pretoplo
u SDB osobito jer dijete tu provodi dosta vremena. Nadalje, prostori za igranje trebali bi biti
osvijetljeni dovoljno, imajué¢i na umu kakve se aktivnosti s djecom u tom trenu rade. U
dvoristu, tj. prostoru za vanjsku igru, trebalo bi biti i sunca i hlada. Usto, centre aktivnosti
potrebno je dobro razdijeliti na tihe i bu¢ne kako djecu koja spavaju ne probude djeca koja
se u tim trenutcima igraju, ili dok jedna djeca pjevaju, druga mogu na miru crtati ili nesto

graditi.

Sljedeci je potreban dobar pogled kroz cijelu SDB, optimalna visina polica i dovoljno
otvorenog prostora kako bi djeca mogla vidjeti sve mogucnosti koje postoje (Stokes Szanton,
2005). Usto je djeci potrebno pruziti i prostor koji im nudi i mir kako bi se, kada osjete
potrebu, mogla smiriti i opustiti. Suprotno tome, kroz prostor cijele SDB potrebno je djeci

zidove ukrasiti raznim Sarenim slikama, fotografijama ili njihovim radovima, te ih je
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potrebno izloZiti u razini njihovih ociju. Dakle, okruZenje bi trebalo biti Sto urednije i

primamljivije djeci ¢ime se utjeCe na smanjenje negativnog ponasanja, potice veselje, sto je

primjereno prikazano na slikama 3. 4.

Slika 3. Djegji vrti¢ Carobna Suma, Krizevci. Slika 4. Djegji vrti¢ Limac, Zagreb.

(Slunjski, 2006: 93) (Slunjski, 2006: 97)
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4.3.1. Centri aktivnosti u jaslicama

Djeci u jaslicama treba pruZiti Sto vise materijala koji bi poticali njihova osjetila vida,
sluha i opipa jer im ti materijali izazivaju interes i fascinaciju (Budisavljevi¢, 2015). Takoder
im treba omoguciti manipuliranje samim poticajima kako bi se Sto viSe upoznali sa svijetom
oko sebe preko tih materijala. Kod djece starije jaslicke dobi treba poticati simbolicku igru i
rieSavanje raznih jednostavnih problema jer se u toj dobi javlja sposobnost simboli¢kog
funkcioniranja. Ti centri aktivnosti djeci bi u jaslicama trebali potaknuti razvoj svijesti o
samima sebi, a kroz kvalitetno uredenje prostora zbog raznih boja, oblika, igracaka, npr.

igracaka Zivotinja, djeca to mogu postici.
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Slika 5. Primjer dobro isplanirane prostorije namijenjene djeci jaslicke dobi

(Stokes Szanton, 2005).
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4.3.2. Centri aktivnosti u vrticima

Prema autoricama Hansen, Kaufmann i Burke Walsh (2006: 106), naj¢esci su centri

aktivnosti u vrti¢cima centri za:

. likovno izrazavanje

. gradenje

. obiteljske i dramske igre

. matematiku i manipulativne igre
. pocetno Citanje i pisanje

. glazbu

. prostor za igre na otvorenom

. igre pijeskom i vodom

O 00 N o uu B W N R

. istraZivanje prirode.

Svaki od tih centara trebao bi biti pomno smisljen kako bi imao smisla, ovisno u
kojem se dijelu SDB nalazi i koja mu je svrha. Buéne centre, poput centara za gradenje i
centra za obiteljske igre, treba staviti jedne pored drugih, usto, djeca ¢esto iz centra za
gradenje uzimaju razne kocke kao rekvizite u svojimpredstavama i sl. (Hansen, Kaufmann i
Burke Walsh, 2006). Autorice daju tlocrte dobro isplaniranih SDB-a (sl. 6. i 7.) i preporucuju
da bi bilo poZeljno te centre prekriti tepihom kako bi se zvukovi skakanja i tr€anja po njima
prigusili. Pored prozora, gdje je dosta sunca i svjetlosti, trebalo bi smijestiti centar za
istraZivanje prirode, a centar pocetnog Citanja i pisanja trebalo bi nekako zagraditi kako bi
bio miran i intiman te bi se u njemu trebali pruziti mekani jastuci, stolice i stol na kojem bi
djeca mogla pisati, Citati, crtati i tome sli¢cno. Ako SDB ima umivaonik ili se nalazi odmah
pored kupaonice, pored toga bilo bi poZeljno staviti centar likovnog izrazavanja kako bi djeca

laksSe oprala svoje ruke nakon slikanja.
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Slike 6. i 7. Primjeri tlocrta dobro isplaniranih soba za dnevni boravak
(Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006).
4.3.2.1. Centar za likovno izrazavanje

Likovno izrazavanje poti¢e razvoj kreativnosti, radoznalosti, inicijative te maste
(Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). U njemu djeca koriste razne materijale, poput
gline, flomastera, kolaZa, krede, ljepila, Skara i dr., te tim materijalima razvijaju finu
motoriku i svoju kreativnost. U likovhom se centru stvaraju dvodimenzionalna i
trodimenzionalna umjetni¢ka djela te djeca stvaranjem samih djela dobivaju nove
informacije vezane za povijest i razli¢ite kulture. lako odrasli ¢esto ne prepoznaju Sto
djetetova djela zapravo prikazuju, samu djecu njihovo stvaralastvo uzbuduje te bi se to
trebalo poStovati i cijeniti, osobito ako su odgajatelji upoznati s djetetovim razvojnim
fazama u kojima se nalaze. Odgajatelji ne bi smjeli djeci pruzati Sablone, tj. uzorke po kojima
bi djeca trebala raditi jer to Cesto frustrira dijete zbog razloga $to nemaju dovoljno razvijenu

koordinaciju oko — ruka, ali i okretnost da bi mogli imitirati dane uzorke.
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Autorice Hansen, Kaufmann i Burke Walsh (2006) navode kako je djeci u centru za
likovno izrazavanje potrebno pruziti mnogo materijala koji su im nadohvat ruke kako bi ih
mogli sami odabrati. Bilo bi poZeljno djeci pruZiti razne materijale koji se mogu reciklirati ili
koji su veé reciklirani, glinu koju djeca, kada pozele, mogu odmah iskoristiti u svojim djelima,
boju koje uvijek treba biti dovoljno za radove. Tijekom rada u likovnom centru djeci bi bilo

poZeljno dati stare majice/kosulje ili pak slikarske kute kako ne bi uprljali svoju odjedu.

Odgajateljeva uloga bila bi ta da djecu tijekom vremena uvede u koncept primarnih
boja, zatim sekundarnih, pa tercijarnih (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Tijekom
godine trebali bi djeci pruziti razlicite vrste i oblike papira te im ne bi smjeli ogranicavati broj
slika koje Zele naslikati. Takoder, djeci treba pruziti vremena koliko Zele da zavrse pojedino
djelo, a ako se u skupini javlja velika zainteresiranost, djeca mogu slikati i napodu, koji je
prethodno prekriven novinama, ili po nekim drugim stolovima. PoZeljno je da odgajatelj
djeci donosi razlicita umjetnicka djela kako bi se djeca s njima upoznala te da ih komentira s
njima. Po SDB trebalo bi izlozZiti djela poznatih umjetnika, ali i djela same djece, te dok djeca
rade svoja djela, trebalo bi im prije samog stvaranja omoguciti osjetilna iskustva koja kasnije

mogu predociti u djelo.

4.3.2.2. Centar za gradenje

Ovaj centar djeci je privlacan zbog velike aktivnosti, zabave i kreativnosti koju mogu
pridonijeti kao sudionici u njemu (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Djeca u njemu
razvijaju govor, motoriku, saznaju razne informacije o prirodi i drustvu te o matematici. U
centru za gradenje djeca grade zgrade, kuée, dvorce, uce o raznim oblicima, o visinama i o
duZinama materijala i sl. Kockama i gradenjem struktura djeca se razvijaju te tijekom svojeg
razvoja pocinju graditi sve sloZenije strukture. Usto, vjeZzbaju suradnju s drugom djecom u
skupini, razvijaju koordinaciju oko — ruka te kako pospremiti igracke, tj. kocke, nakon sto su

zavrsili s igrom.

Prema autoricama Hansen, Kaufmann i Burke Walsh (2006), postoji sedam faza

gradenja kod djece. Prva je noSenje kocaka, druga slaganje kocaka u okomite ili vodoravne
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nizove, tre¢a premoscivanje kocaka u kojoj djeca na dvije kocke stave trecu, a izmedu te
dvije ostave maleni prolaz. Cetvrta je faza zatvorenih oblika u kojoj djeca pocinju graditi
strukture koje imaju zatvorene prostore. Sljedeéa je faza ukrasnih uzoraka gdje djeca na
svoje strukture, tj. gradevine, stavljaju razne uzorke koji su najéesce simetri¢ni, a nakon te
faze dolazi Sesta faza — imenovanje gradevina gdje funkcijama svojih struktura djeca daju
nazive. Posljednja faza jest faza imenovanja gradevina i njihova koristenja. U toj fazi djeca
pocinju graditi stvarne strukture koje mogu biti replike postojecih gradevina ili plod njihove

maste i dizajna.

Centar za gradenje u SDB trebao bi biti postavljen negdje gdje nije previse prometno
i ne bi trebao imati drugih svrha osim samih konstruiranja struktura, koje se mogu
nadogradivati bez rusenja (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). U njemu bi bilo
poZeljno postaviti i tepih jer se vedinom sve aktivnosti odvijaju na podu. Autorice
preporucuju i da ovaj centar bude do centra za obiteljske i dramske igre zbog njihove slicne
dinamike i zbog toga Sto se materijali iz centra za gradenje mogu koristiti i u centru za
obiteljske i dramske igre. Usto, trebalo bi djeci pruziti Sto vise razli¢itih vrsta kocaka — male i
velike kocke, cilindre, trokute, polukrugove i sl. Navedene kocke trebalo bi izloZiti grupirane
na policama, kako bi djeca znala Sto uzimaju kada se pozele igrati njima, a potrebno ih je i

Cesto prati kako bi se bakterije Sto manje skupljale po njima.

Uloga odgajatelja u ovom centru bila bi promatrati djecje radove i poticati djecu na
kreativnost (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Bilo bi pozeljno i da djeci
konstruktivno komentira radove i postavlja pitanja vezana za njih kako bi djeca razvijala
svoje kriticko razmisljanje. Ako djeca pozele posjetiti odredene gradevine, mogu otiéi na
izlet kako bi naucila neSto novo i kako bi postavljala pitanja u vezi s tim. Naposljetku,
odgajatelj bi trebao djeci donositi nove poticajne materijale i, ako oni to Zele, ostavljati

njihove gradevine da stoje sve dok ih ne odluce razrusiti.
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4.3.2.3. Centar za obiteljske i dramske igre

Obiteljske i dramske igre dogadaju se spontano i kroz njih djeca razvijaju
razumijevanje samih sebe i svijeta oko sebe (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Djeca
od ranog djetinjstva imitiraju razne zvukove i aktivnosti oko sebe. Tijekom obiteljskih i
dramskih igara djeca oponasaju scene i osobe koje poznaju tako da ih reproduciraju na nacin
koji je njima istinit i stvaran. Djeca uZivaju u glumljenju i ako ih dovoljno kvalitetno
poticemo, ta se gluma moZe pretvoriti u dramu koja je umjetnost, a djeca se kroz nju
socijaliziraju i u¢e o svijetu oko sebe. Ceste su scene dje¢jih dramskih igara briga o djeci,
voznja bicikala, romobila ili auta, odlazak u trgovinu ili zooloski vrt. Kroz dramske igre djeca
pokusavaju rijesiti stvarne probleme, a ponekad stvaraju i svoj svijet preko kojeg shvadaju
stvarnost. U obiteljskim i dramskim igrama djeca razvijaju koncentraciju, mastu i spoznaju
svijet oko sebe, Cesto isprobavaju nove ideje te vjezbaju i repliciraju ponasanje odraslih oko

sebe.

Dramske i obiteljske igre mogu se integrirati i spojiti s drugim centrima aktivnosti u
SDB (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Na primjer, iz centra za pocetno pisanje i
¢itanje mogu se uzeti razne knjige ili slike te ih se moZe integrirati u dramsku igru; iz
glazbenog se centra mogu Kkoristiti razne pjesme ili instrumenti u nekoj dramatizaciji.
Nadalje, kockama iz centra za gradenje djeca mogu sagraditi kulu ili dvorac u kojoj bi se neka
dramatizacija odvila, dok pomocu likovnog centra odgajatelji zajedno s djecom mogu izraditi
i bojati ukrase ili pozadinu za neku predstavu. Autorice za centar dramskih i obiteljskih igara
navode da je sam centar pogodno staviti u kut SDB jer tu nije previSe prometno, a moze
stajati uz centar za gradenje. Ovaj centar bilo bi poZeljno ograditi namjestajem, policama ili
¢ak zidom te bi navedeni trebali biti nisko postavljeni kako bi odgajatelji mogli pratiti Sto se

dogada u njemu.

Sama je uloga odgajatelja u ovome centru postavljatiokruzenje i materijale kako bi
potaknuli mastu i kreativnost djece (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). lako odgajatelj
pomaze djeci u postavljanju pozornice, materijala i sl., trebao bi tijekom igre ostati van tog

centra kako bi Sto kvalitetnije pratio djecu. PozZeljno je da se odgajatelj ne mijesa u djecju
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igru, ve¢ ih usmjerava s obzirom na to da intervencije mogu sputati djecu i navesti ih na
razmisljanje kako vise nisu slobodna u igri. Uz promatranje, odgajatelji bi trebali biljeziti
djecji napredak u govoru, samopouzdanju, samokontroli i slic(nome. Kako bi unaprijedili
dramsku igru, odgajatelji mogu cesée s djecom iéi na kratke izlete, bilo do trgovine, ljekarne,
pekare ili kazalista, gdje djeca mogu vidjeti razliCite profesije koje kasnije mogu imitirati u
svojoj dramskoj igri. Potrebno je samo pripremiti djecu na taj izlet kako bi znali $to mogu

pitati te osobe ili na koji se na¢in mogu ponasati u odredenoj ustanovi.

4.3.2.4. Centar za pocetno Citanje i pisanje

U ovome se centru odigrava postupak opismenjavanja djeteta (Hansen, Kaufmann i
Burke Walsh, 2006). U njemu bi se trebalo nalaziti nekoliko manjih prostorija, tj. kutaka, kao
Sto je knjiznica, u kojemu bi bilo poZeljno imati neku mekaniju stolicu, jastucice, cak i
dvosjed/trosjed gdje djeca mogu listati razne slikovnice, price, enciklopedije, knjige i drugu
vrstu literature. Potrebno je pruziti razliCite vrste i viSe ili manje zahtjevne knjige djeci, Sto
uvelike ovisi i o njihovoj dobi, interesima i razvoju. Sljedeéi kutak mogao bi biti kutak za
izradu knjiga same djece, u kojem mozemo djeci ponuditi i racunalo kako bi vjezbali svoju
finu motoriku, samostalnost i svoju kompetenciju. Djeci se moZe ponuditi i prostor za
pisanje gdje se djeci mogu ponuditi razne olovke, flomasteri, papiri i tome sli¢no. Posljedniji
kutak u ovome centru mogao bi biti kutak za slusanje gdje bi djeca mogla slusati razne price

ili glazbu.

Odgajateljeva je uloga u ovome centru da uz pomo¢ djetetovih roditelja/skrbnika
otkrije kakve price, bajke ili pjesme djeca vole i da im na temelju toga pripremi razne
materijale ili nabavi istoimene price, basne i sl. (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006).
Odgajatelj bi, takoder, trebao paZljivo odabirati koje ¢e price djeci Citati i pripovijedati, kako

bi sve bilo primjereno djeci i njihovoj dobi.
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4.3.2.5. Centar za matematiku i manipulativne igre

Djeci u centru za matematiku i manipulativne igre trebamo pruZziti mnogo prilika i
igranja predmetima koje mogu sortirati, zbrajati, s kojima mogu manipulirati i isprobavati
razne matematicke odnose (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Odgajatelj bi trebao
djeci pruziti Sto viSe razli¢itog materijala koji bi djeci priblizili te odnose jer djeca
matemati¢ko znanje najbolje usvajaju stvarnim iskustvima koje dobivaju kroz aktivnosti i

manipuliranje predmetima.

Neke rutinske aktivnosti koje odgajatelji mogu raditi s djecom jesu (Hansen,
Kaufmann i Burke Walsh, 2006:166—167):
1. odnos jedan-na-jedan dok djeca vjesaju svoje jakete/kapute
2. odnos jedan-na-jedan kada djeca idu doruckovati — svako dijete uzima jedan tanjur, jednu
Salicu...
3. biljezenje prisutnosti djece — koliko je djece doslo, a koliko ih je odsutno...
4. raunanje koliko ima stvari u zahodu, npr. tri umivaonika i Sestero djece
5. pri¢anje o satima i minutama

6. posjeti trgovinama gdje djeca vide koliko koji proizvod kosta, itd.

Sam centar trebao bi biti prostran i Sto udaljeniji od glasnijih i aktivnijih centara, kao
Sto je to, primjerice, centar za gradenje ili centar za obiteljske igre i dramske igre (Hansen,
Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Trebalo bi djeci pruziti dovoljno stolova i stolica te raznih
materijala iz svakodnevnog Zivota koje djeca mogu pripremiti sama ili uz odgajateljevu
pomoc. Postoje neki predmeti koji uvelike pomazu razvoju djecjeg shvaéanja matematickih
pojmova, a to su (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006: 169-171): jedini¢ne kocke za
mjerenje i brojenje; brojevi na podu jer djeci pomazu razviti grubu motoriku, ali kroz njih uce
i brojeve; oprema za mjerenje poput vage, ravnala, termometara i sl.; brojevni nizovi kojima
djeca razumijevaju pojmove nizanja i brojenja; parket koji djeca mogu usporedivati ovisno o
oblicima i boji; kocke s trima obiljeZjima; kovanice — bitne za klasifikaciju i raéunanje; sat
preko kojeg djeca istrazuju odnose sekundi, minuta i sati; puzzle i slagalice; umetaljke s

Cavliéima koje su dobre za klasificiranje i razvrstavanje, ali i finu motoriku; loto koji ima
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razliCite oblike i stupnjeve sloZenosti; Lego i Duplo kocke; domino; perlice u boji kojima
djeca mogu uciti glavne i redne brojeve te razlikovati boje i oblike te magneti u boji kojima
djeca mogu saznati viSe o magnetizmu, ali i unaprjeduju poznavanje boja, brojeva i

geometrijskih pojmova.

Odgajatelj u ovome centru treba hvatati prilike da djeci objasni razne matematicke
pojmove, ali bez nametanja, ve¢ kroz promatranje djece i njihove igre (Hansen, Kaufmann i
Burke Walsh, 2006). Odgajatelji djecu mogu savjetovati i ponuditi im razli¢ite materijale ako
im nesto nije jasno ili ne uspijevaju dodi do rjeSenja. Naposljetku, bilo bi poZeljno da se djecu

Sto vise promatra kako bi im se uveli ili utvrdili razli¢iti matematicki pojmovi.
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4.3.2.6. Centar za glazbu

Glazba smiruje, zabavlja i razveseljava djecu (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh,
2006). Takoder, djeca sama Cesto spontano stvaraju glazbu, a Orffoviminstrumentima (sl. 8.)
stvaranje glazbe djeci je josS viSe priblizeno. Ako SDB nema prostor za centar za glazbu, ona
se moze ukomponirati u druge centre jer glazba stvara ugodno ozracje u prostoriji i
popravlja atmosferu u njoj. Odgajatelji bi mogli, ako nemaju pristup pravim instrumentima
poput Orffovih instrumenata (Slika 8.), raditi instrumente od raznih materijala s djecom,
primjerice Suskalice napraviti s riZom u bocama ili puhacke instrumente cijevima ili
plasticnim bocama. Kako bi djeca mogla Sto bolje razlikovati zvukove instrumenata,
odgajatelji bi mogli uvoditi instrumente malo po malo, kroz razne nacine poput slusanja

nekih skladbi i sl.

Slika 8. Orffov instrumentarij (Music Shop Etida, bez dat.)

Najbitnija uloga odgajatelja u centru za glazbu jest ta da bi trebali pjevati Sto ceSée
mogu ne brinudi se kako zvuce jer djeca uZivaju u svim pokusajima (Hansen, Kaufmann i
Burke Walsh, 2006). Usto, odgajatelji s djecom mogu pjevati pjesme koje bi sami smislili dok
pospremaju igracke, dok rade nesto i sl. Skladbe, narodne pjesme ili klasi¢ne pjesme djecu
poticu na izmisSljanje plesova, dakle kroz njih razvijaju motoriku i kreativnost za stvaranje

neceg novog.
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4.3.2.7. Igre na otvorenom prostoru

lako igre na otvorenom na pripadaju centru u SDB vrti¢a, jednako su vaine kao i
ostali centri. Otvorenim prostorom smatraju se djecja igraliSta, parkovi, mali vrtovi i sl.,
dakle mjesta gdje se djeca razvijaju i gdje uce igrajuéi se (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh,
2006). Djeci je potrebno dozvoliti da se igraju vani i dok je kisa i dok je sunce kako bi iskusili
razne godiSnje promjene i padaline, osobito jer djeca uzivaju biti vani, posebice ako im se
vani pruza nesto novo i dosad neistrazeno. Odlazak na svjeZz zrak uspostavlja ravnotezu i
smanjuje stres cijelog dana. Takoder, odlaskom vani djeca koriste vjestine koje inace rijetko

ili nikako ne koriste u zatvorenom prostoru kraj odgajatelja.

Vanjski prostor vrtica trebao bi biti siguran za djecu, ali i dovoljno interaktivan kako
bi djeca uvijek pronasla nesSto ¢ime ce se igrati i zabaviti (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh,
2006). Na odgajateljima je da provjere sigurnost vanjskog prostora kako bi djeca imala sto
bolja iskustva. Naravno, potrebno je i promatranje djece kako bi se sigurnost povecala, no to
promatranje ne smije biti preblizu djece kako ne bi nesvjesno poceli sudjelovati u djetetovim
aktivnostima. Djeca moraju postati svjesna svoje sigurnosti uz pomoé odgajateljeva
razgovora s njima. Odgajatelj bi trebao ukomponirati izlaske vani svakodnevno, ako je u
mogucnosti, te bi trebao s djecom planirati same aktivnosti i vrijeme koliko ¢e se dugo

zadrzati vani.

4.3.2.8. Centar za igru s pijeskom i vodom

Djeca se od najranije dobi uZivaju igrati pijeskom i vodom (Hansen, Kaufmann i Burke
Walsh, 2006). U SDB odgajatelji bi djeci trebali pruziti razna iskustva i aktivnosti povezane s
pijeskom i vodom kako bi se djeca upoznala sa samim sastavom pijeska i kako on reagira u
doticaju s vodom. Na pocetku djeci ne treba pruziti nikakav poseban pribor za oblikovanje
pijeska, ali tijekom vremena odgajatelji im mogu pruZiti razne mjerne posude, pjenjace,
kantice i tome sli¢no. Djeca ¢e uZivati u samom osjecéaju koji imaju kada produ pijesak kroz
svoje prste, bez obzira na dob, tako da im je potrebno pruziti samo iskustvo toga prije

ostalih materijala koje mogu koristiti u ovome centru. Odgajateljeva je uloga promatrati i
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poticati djecu da misle o tome Sto rade s pijeskom i Sto sve mogu napraviti s njim. Takoder,
bilo bi poZeljno da odgajatelji pitaju djecu pitanja na koja bi trebala promisliti i donijeti
zakljueke, poput pitanja ,Sto ée se dogoditi ako dodamo plavu/crvenu boju u vodu?“ i sl.
Odgajatelji bi izmedu ostaloga trebali djecu ostaviti da slobodno istrazuju pijesak i vodu, a

ako se stvori nered, djeca bi ga nakon igranja pocistila.

4.3.2.9. Centar za istrazivanje prirode

Tijekom eksperimentiranja i promatranja svijeta oko sebe dijete uci o svojoj okolini
(Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Centar u kojem bi djeca mogla istrazivati prirodu
mogao bi sadrzavati prostor u kojem bi se izlagali predmeti vezani za prirodu, primjerice
razne morske Skoljke, kristali ili perje ptica, mjesto u kojem bi se nalazili povecala, mikroskop
itd., i mjesto kraj sunca gdje bi djeca mogla ¢uvati razne biljke te ih svakodnevno njegovati i
zalijevati po potrebi. Ako nema dovoljno prostora za navedena mjesta, materijali se mogu

drzati i u kutijama koje bi oznacavale Sto se nalazi u njima.

Uloga odgajatelja u ovome centru prvotno je ta da djecu poti¢u na promatranje
raznih predmeta i fenomena (Hansen, Kaufmann i Burke Walsh, 2006). Kada djeca zavrse s
jednim promatranjem i potpuno ih istraze, potrebno im je pruziti nove poticajne materijale
koji ée ih potaknuti na razna pitanja i odgovore na ta sama pitanja. Djeca tijekom suocdavanja
s novim materijalima prolaze kroz nekoliko faza. Prva je faza razdoblje eksperimentiranja i u
toj fazi djeca istrazuju materijale koji od njih zahtijevaju korisStenje svih osjetila. Ova faza
traje razlicito za svako dijete i ovisi o dobi i o sposobnostima djeteta. Sljedeéa je faza
uvodenje potrebnog rje¢nika gdje odgajatelji pitaju djecu otvorena pitanja o materijalima i
fenomenima koja djeca dozive i tako mogu procjenjivati djeéje poglede na svijet i nacine
njihova izrazavanja i koriStenja rijeci. Posljednja je faza identificiranje problema, u kojem
dijete postavlja pitanja vezana za aktivnost ili neki materijal, a odgajatelji ga ohrabruju kako

bi dijete samo pronaslo rjeSenje na postavljeno pitanje.
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5. Zakljucak

Dijete kroz igru manifestira svoj unutarnji svijet i slobodno izrazava svoje zZelje i
strahove, a usto usvaja razne vjestine poput emocionalnih, socijalnih i motorickih vjestina
(Ashiabi, 2007, prema Klarin, 2017). Djedji vrti¢ podupire razvoj djetetovih potencijala tako
Sto mu omogucava samostalno istrazivanje svojim osjetilima i u prirodnim situacijama.
Takvo poticajno okruzenje od velike je vaznosti za razvoj djeteta. OkruZenja u dje¢jem vrtiéu
¢ine socijalno i prostorno-materijalno okruzenje, a na njih utjece kultura samog vrtiéa, nacin
rada struc¢nih osoba u njemu, ali i djece, koja imaju najvedi utjecaj na samo uredenje
prostora. Kvalitetno okruzenje vrti¢a poti¢e djecu na sve vecu interakciju s materijalima i

poticajima oko njih.

Kroz ovaj rad definirali smo djecje aktivnosti, igrovno okruzenje i utjecaj odgajatelja
na njega, naveli smo dokumente koji su pridonijeli ostvarivanju senzibiliteta i vidljivosti
kvalitetne prakse i uredenja sto kvalitetnijeg okruzenja u dje¢jem vrti¢u. Uloga odgajatelja u
okruZzenju koje stvara zajedno s djecom i zajednicom oko njih, kroz poticaje koje djeci mogu
ponuditi kroz mnoge centre aktivnosti vidi se kao vazan odnos u odgojno-obrazovnom

procesu.
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Sazetak

Tijekom povijesti okruZzenje se u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja mijenjalo rapidnom brzinom. Od toga da se slobodnoj igri u vrti¢ima prvotno
nije posvedivala paznja i da je postojala stroga struktura organizacije odgojno-obrazovnog
rada, preko u€enja transmisijom i izravnim poducavanjem, do naseg vremena kad se djeci ne
postavljaju striktne vremenske, prostorne i organizacijske restrikcije. Danas djeca u najvecoj
mjeri utjeCu na okruZenje oko sebe, a uloga je samih odgajatelja da djeci pruze Sto vise
razli¢itog materijala i poticaja kako bi djeca Sto kvalitetnije razvijala svoje kompetencije i

potencijale.

Cilj ovog rada opisivanje je definicija i razina igara kod djece rane i predskolske dobi,
navodenje dokumenata koji su doprinijeli ostvarivanju Sto kvalitetnijeg okruZzenja u dje¢jim
vrtiéima Republike Hrvatske, opisivanje mnogih uloga odgajatelja u stvaranju navedenog
kvalitetnog okruZenja u sobi dnevnog boravka djecjih vrti¢a te poticaja koje odgajatelji mogu

pruziti djeci u centrima aktivnosti.

KljuCne rijeci: dijete, okruzenje vrti¢a, odgoj i obrazovanje, odgajatelj, uloga odgajatelja.
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Teacher's role in creating a play environment in

kindergarten

Abstract

Throughout history, the environment in early and preschool education institutions
has changed rapidly. From the fact that free play in kindergartens was not initially paid
attention to and that there was a strict structure of educational organization, through
learning by transmission and direct teaching, to the present where children are not set by
the strict time, space and organizational restrictions anymore. Children now have the
greatest impact on the environment around them, and the role of educators has become to
provide children with as many different materials and incentives to help children develop

their competencies and potentials.

The aim of this thesis is to describe the definition and level of games for early and
preschool children, to list documents that have contributed to the best possible
environment in kindergartens in the Republic of Croatia, to describe many roles of the
educators in creating this quality environment in the living space of kindergartens and the

incentives that educators can provide to children in activity centres.

Keywords: child, kindergarten environment, upbringing and education, educator, role of the

educator.
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kojom ja _ Kristina Mlacié, kao pristupnica za stjecanje zvanja _sveuciliSne prvostupnice

Ranog i predskolskog odqgoja i obrazovanja , izjavljujem da je ovaj zavrsni rad rezultat

isklju¢ivo mojega rada, da se temelji na mojim istrazivanjima i oslanja na objavljenu
literaturu kao Sto to pokazuju koristene biljesSke i literatura. Izjavljujem da ni jedan dio
zavr$noga rada nije napisan na nedopusten nacin, odnosno da nije prepisan iz necitiranoga
rada, stoga ne krsi nicija autorska prava. Takoder izjavljujem da nijedan dio ovoga zavrsnoga
rada nije iskoristen za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj ili

radnoj ustanovi.

Split, 17. lipnja 2021.

Potpis



IZJAVA O POHRANI ZAVRSNOGA/DIPLOMSKOGA RADA (PODCRTAJTE ODGOVARAJUCE) U
DIGITALNI REPOZITORW FILOZOFSKOGA FAKULTETA U SPLITU

Studentica: Kristina Mlaci¢

Naslov rada: Igrovno okruZenje djecjeg vrti¢a (uloga odgajatelja u kreiranju igrovnog okruzenja u
djecjem vrtiéu)

Znanstveno podrucje: Drustvene znanosti

Znanstveno polje: Pedagogija

Vrsta rada: Zavrsni rad

Mentorica rada: Doc. dr. sc. lvana Viskovié

Clanovi Povjerenstva: Doc dr. sc. Branimir Mendes, Ante Gréié

Ovom izjavom potvrdujem da sam autor/autorica predanoga zavrsnoga/diplomskoga rada
(zaokruzite odgovarajuce) i da sadrzaj njegove elektronicke inacice potpuno odgovara sadrZaju
obranjenoga i nakon obrane uredenoga rada. Slazem se da taj rad, koji ¢e biti trajno pohranjen u
Digitalnom repozitoriju Filozofskoga fakulteta Sveucilista u Splitu i javno dostupnom repozitoriju
Nacionalne i sveucilisne knjiznice u Zagrebu (u skladu s odredbama Zakona o znanstvenoj djelatnosti
i visokom obrazovanju, NN br. 123/03, 198/03, 105/04, 174/04, 02/07, 46/07, 45/09, 63/11, 94/13,
139/13, 101/14, 60/15, 131/17), bude:

a) rad u otvorenom pristupu

U slucaju potrebe (dodatnoga) ogranicavanja pristupa Vasemu ocjenskomu radu, podnosi se

obrazlozeni zahtjev nadleznomu tijelu u ustanovi.

Mijesto, nadnevak: Split, 17. lipnja 2021.

Potpis studentice:



POTVRDA O LEKTURI

Ime 1 prezime autora

KRISTINA MLACIC

Naslov zavrinog rada

IGROVNO OKRUZENJE DJECJEG VRTICA (ULOGA ODGAJATELJA U

___ KRFIRANJUIGROVNOG OKRUZENJA U DJECJIFM VRTICT)

Zavrini rad lektoriran je prema pravilima hrvatskog standardnog jezika.

Datum Marija Vukovié Cuk, prof.
17. lipnja 2021. M. Vikorié Cuk




