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1. Uvod

Nastava na daljinu se tijekom povijesti odvijala se na razli¢ite nacine. U suvremenom drustvu
najéeSc¢e se smatrala alternativnom opcijom obrazovanja, a njena kvaliteta je bila preispitivana.
Od pocetka COVID-19 pandemije, nastava na daljinu postala je klju¢an i jedini nacin provedbe
obrazovanja na svim razinama. Razlicita istrazivanja naglasavaju njene prednosti i nedostatke,
te razlicite stavove svih sudionika obrazovnog sustava. Ono sto se sa sigurno$¢u moze reci jest
da je postojanje nastave na daljinu uvelike olaks$alo obrazovanje onima koji nisu mogli pristupiti

tradicionalnoj nastavi, a upravo to je bio slu¢aj u cijelome svijetu od pocetka pandemije.

Tradicionalna nastava se u velikoj mjeri razlikuje od nastave na daljinu i od sudionika trazi
odredene vjestine i znanja, stoga su ocekivane razlike u stavovima studenata. Cilj ovog rada
bio je ispitati stavovi studenata s razli¢itih sveucilista u Republici Hrvatskoj prema nastavi na
daljinu, njihovu samousmjerenost u nastavi i motivaciju za ucenje. Takoder se zeljelo otkriti
postoji li razlika u stavovima studenata s obzirom na spol, podrucje studiranja i godinu studija.

Dobiveni rezultati su na kraju usporedeni s rezultatima prijasnjih istrazivanja.

Ovaj rad podijeljen je na dva dijela. U prvom dijelu rada opisan je ustroj visokog Skolstva u
Republici Hrvatskoj, kao i teorijske postavke nastave na daljinu i njen povijesni razvoj. Nakon
toga slijedi dio o nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije. Istaknuti su rezultati
istrazivanja razli¢itih autora o stavovima studenata o nastavi na daljinu prije i tijekom
pandemije, njihovoj samoprocjeni samousmjerenosti i motivaciji tijekom nastave. U drugom,
empirijskom dijelu rada, radi se o kvantitativnom istrazivanju u kojemu se Zzeljelo ispitati
stavove studenata s razliCitih sveuciliSta u Hrvatskoj prema nastavi na daljinu tijekom

pandemije. Dobiveni podaci i analizirani rezultati su prikazani na kraju ovoga rada.



2. Teorijska razrada

2.1. Ustroj visokog sSkolstva u Republici Hrvatskoj

Visokoskolski sustav u Republici Hrvatskoj temeljen na bolonjskom sustavu. Agencija za
znanost i visoko obrazovanje — AZVO (2021a) isti¢e kako ono ukljucuje tri razine obrazovanja,
preddiplomsku, diplomsku i poslijediplomsku razinu. U nasem sustavu, kao i u jo$ nekoliko
europskih sustava visokog obrazovanja, postoje sveuciliSni i strucni studijski programi i
institucije. Sveucilisni studiji su podijeljeni na preddiplomske, diplomske i poslijediplomske
studije (MZO, 2021). Preddiplomski sveucilisni studiji uglavnom traju tri ili Cetiri godine,
nakon Cega se stjece 180 do 240 ECTS bodova. Zavrsetkom ovog sveuciliSnog studija stjeCe se
I akademski naziv sveucilisnog prvostupnika ili prvostupnice uz naznaku struke. Diplomskim
sveucilisnim studijem, koji u pravilu traje jednu ili dvije godine, stjece se 60 do 120 ECTS
bodova, uz akademski naziv magistra, odnosno magistrice uz naznaku struke. Isto tako,
zavrSetkom trogodisnjeg poslijediplomskog sveucilisnog studija, stjeCe se akademski stupanj
doktora znanosti, odnosno umjetnosti. Studenti se mogu ukljuciti i poslijediplomske
specijalisticke studije koji traju jednu ili dvije godine. ZavrSetkom tog studija stjece se
akademski naziv sveuciliSnog specijalista ili specijalistice uz naznaku struke (MZO, 2021). S
druge strane, kratki struéni studiji, preddiplomski stru¢ni studiji i specijalisticki diplomski
Njihovim zavrsetkom se stje¢e 120 do 150 ECTS bodova. Preddiplomski stru¢ni studiji traju
tri godine, iznimno i Cetiri godine. ZavrSetkom ovog studija student stjece 180 do 240 ECTS
bodova. | posljednji, specijalisti¢ki diplomski stru¢ni studiji mogu biti jednogodisnji ili
dvogodisnji, a na kraju se stje¢e 60 do 120 ECTS bodova (MZO, 2021). Zavrsetkom ovih
studija stjeCu se stru¢ni nazivi, strucni pristupnik ili pristupnica, struéni prvostupnik ili

prvostupnica, ili stru¢ni specijalist ili specijalistica, uz naznaku struke.

Visoka ucilista, kako istice AZVO (2021b), su po svojoj vrsti sveuciliSta te veleuéilista i visoke
skole na kojima se izvode stru¢ni studiji. Pod sastavnice sveuciliSta spadaju fakulteti i
umjetnicke akademije. lako sveucilista uglavnom izvode sveuciliSne studije, moguce je
organiziranje i izvodenje i stru¢nih studija. Navodi se kako je Republici Hrvatskoj je trenutno
aktivno 117 visokih ucilista, od kojih je ukupno devet javnih i dva privatna sveucilista, 71
fakultet uz umjetnicku akademiju u sastavu sveuciliSta, jedanaest javnih i Sest privatnih
veleucilista, te 18 visokih $kola, od kojih su tri javne, a 15 privatnih (AZVO, 2021Db).



Zakon o znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju (Narodne novine, 2003) odreduje ustroj
visokog obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Istice se kako su visoko obrazovanje i znanstvene
djelatnosti od posebne vaznosti za Hrvatsku, a uz to su i neodvojiv dio znanstvenog,
umjetnickog i obrazovnog prostora u Europi i Sire. Visoko se obrazovanje, izmedu ostaloga,
temelji na akademskoj slobodi, akademskoj samoupravi i neovisnosti sveucilista, te tezi
uskladenosti s europskim visokoskolskim sustavom, zajednistvu stru¢noga I obrazovnoga rada,

cjelozivotnom obrazovanju i dr.

2.2. Nastava na daljinu

2.2.1. Teorijske postavke obrazovanja na daljinu

Obrazovanje na daljinu, odnosno ucenje ili nastava na daljinu moze se definirati kao oblik
ucenja i poucavanja u kojemu nema fizickog kontakta medu ucenicima i nastavnicima, a koji
se odvija u virtualnom okruzju uz koristenje digitalnin materijala i tehnologije (Cubri¢, 2021).
Berg i Simonson (2016) navode kako obrazovanje na daljinu ¢ine uéenje na daljinu, koje se
fokusira na aktivnosti ucenika ili studenata, te poucavanje na daljinu koje je usmjereno na
aktivnosti nastavnika. Cetiri su karakteristike obrazovanja na daljinu. Prva karakteristika je da
se obrazovanje na daljinu provodi kroz instituciju koja moze nuditi i nastavu u tradicionalnom
obliku, i time je razli¢ito od samostalnog ucenja. Druga karakteristika je postojanje geografske,
a ponekad i1 vremenske udaljenosti izmedu ucenika 1 ucitelja. Interakcija medu u€enicima i
uciteljima se odvija kroz interaktivnu telekomunikaciju koja, uz pravilno koristenje,
nadoknaduje fizicku udaljenost izmedu sudionika. Takoder se istice kako dobro dizajnirani
programi mogu smanjiti intelektualne, kulturoloSke i1 drustvene razlike medu sudionicima.
Interakcija, kao i sama nastava, moze biti sinkrona ili asinkrona, odnosno ucenici i nastavnici
sudjeluju u nastavi ili interakciji u isto vrijeme ili onda kada im to najviSe odgovara. Posljednja
karakteristika obrazovanja na daljinu je da omogucuje kreiranje zajednica ucenja. Drugim
rije¢ima, omogucuje povezivanje ucitelja, ucenika i resursa kroz komunikaciju ¢ime se moze
smanjiti osjec¢aj izoliranosti (Berg i Simonson, 2016). Simonson, Smaldino i Zvacek (2014)
navode kako je obrazovanje na daljinu pojam koji, osim nastave na daljinu, obuhvaca i neke
druge pojmove, a to su e-ucenje, virtualno obrazovanje ili virtualno $kolovanje, te online ucenje
ili online obrazovanje. E-ucenje se odnosi na obrazovanje na daljinu u privatnom sektoru, a
Cesto se naziva i e-treningom. Virtualno obrazovanje ili virtualno Skolovanje je termin za

obrazovanje na daljinu koji se koristi u osnovnom i srednjoskolskom obrazovanju, dok se



termini online ucenje ili online obrazovanje koriste u visokom obrazovanju (Simonson i sur.,
2014).

Razlika izmedu tradicionalne nastave i nastave na daljinu, kako navode Nycz i Cohen (2007,
prema Coman, Tiru, Mesesan-Schmitz, Stanciu i Bularca, 2020), je u tome §to sve u
tradicionalnoj nastavi ovisi o nastavnicima. To¢nije, nastavnici su ¢esto glavni izvor znanja,
kvaliteta nastave ovisi o njihovim znanjima i vje$tinama, a studenti su ocijenjivani samo od
njihove strane. Medutim, nastava na daljinu omogucuje pretrazivanje razli¢itih izvora znanja, a
evaluacija studenata se provodi uz pomo¢ razlicitih alata. No, kvaliteta nastave i dalje ovisi 0
tehnoloskim vjesStinama nastavnika te o njihovim stilovima poucavanja. Drugi autori navode
osam vaznih elemenata za poucavanje na daljinu, a to su kvalitetna uporaba tehnologije,
poticanje komunikacije izmedu studenata i ustanove, suradnicko ucenje, brza povratna
informacija, aktivno ucenje, poticanje studenata da potroSe viSe vremena na izvrSavanje
zadataka, raznoliko ucenje te podizanje ocekivanja kako bi se motiviralo i potaknulo studente
na ucenje (Cheung, Cable, 2017, prema Coman i sur., 2020). Prednost online ucenja se
prepoznaje kroz moguénost vizualizacije sadrzaja, uinkovitiju komunikaciju studenata i
nastavnika, ustedu vremena koje se trosilo na putovanja i lakSe izmjene nastavnih materijala.
Uz to, omogucuje individualni pristup i mogucnost ucenja 0 novim obrazovnim materijalima
(Katavié, 2015, prema Katavié, Milojevi¢ i Simunkovié, 2018). Navedene prednosti potrebno
je sagledati i iz perspektive informacijske pismenosti nastavnika na svim razinama obrazovanja
te pripremljenosti nastavnika za koriStenje obrazovne tehnologije. Ranije provedene studije u
Hrvatskoj 1 svijetu ukazuju na povezanost usmjerenosti na cjelozZivotno ucenje i razvoj
kompetencija koje se vezuju uz informacijsku pismenost (Batarelo Koki¢ i Novosel, 2014;
Demirel i Akkoyunlu, 2017). Nadalje, alati koji se koriste za nastavu na daljinu su najcesce
odmah dostupni, kao i materijali koji se stavljaju na mrezne stranice, dok se fokus premjesta s
nastavnika na studenta (Katavi¢ i sur., 2018). Neka od istrazivanja provedenih na temu nastave
na daljinu pokazuju kako studenti opéenito imaju pozitivan stav prema takvoj nastavi te je
smatraju korisnom, pristupa¢nom i ucinkovitom, a nastavnici smatraju kako pospjesuje
suradnju i komunikaciju medu studentima, omogucuje fleksibilnost te pomaze u lakSem
razumijevanju predavanja. S druge strane, druga istrazivanja pokazuju kako studenti smatraju
da nastava na daljinu nije jednako kvalitetna kao tradicionalna nastava, te bi radije odabrali
mjeSoviti nacin rada, tj. kombinaciju online i face-to-face ucenja (Burac, Fernandez, Cruz i
Cruz, 2019, Gallie, Joubert, 2004, Odit-Dookhan, 2018, Raheem, Khan, 2020, prema Coman i

sur., 2020). Organizacija za ekonomsku suranju i razvoj (OECD) navodi kako sudionici nastave



na daljinu provode previse vremena pred ekranima $to moze negativno utjecati na njihovo
fizicko 1 mentalno zdravlje. Prema OECDu (2020), jedan od glavnih problema u provedbi
nastave na daljinu je nedostatna racunalna oprema studenata i potreba poboljSanja racunalnih

uvjeta u obrazovnim ustanovama.

2.2.2. Povijest obrazovanja na daljinu

lako se uz novije definicije nastave na daljinu navodi koristenje tehnologije i dostupnih
digitalnih alata, nastava na daljinu se u posljednjih 160 godina odvijala na razli¢ite nacine.
Pocetci nastave na daljinu vezu se uz dopisnu nastavu. Simonson i sur. (2014) u svojoj knjizi
opisuju povijest obrazovanja na daljinu te navode kako se u Svedskoj 1833. godine preko

novina nudila moguc¢nost uéenja pisanja tekstova preko postanske komunikacije.

Kao §to navode Simonson i sur. (2014), u Engleskoj je 1840. godine Sir Issac Pitman takoder
nudio tecaj stenografije putem poste, a tri godine kasnije osnovano je Fonografsko dopisno
drustvo (engl. Phonographic Correspondence Society), koje je prete¢a Dopisnom fakultetu Sir
Isaaca Pitmana (engl. Sir Isaac Pitman's Correspondence Colleges). Navodi se kako su Charles
Toussaint i Gustav Langenscheidt u Njemackoj zapoceli obrazovanje na daljinu putem dopisnih
studija, a ono se u Americi pojavilo 1873. godine kada je Anna Eliot Ticknor poticala bostonsko
drustvo na ucenje od kuce. Uskoro je osnovano Drustvo za poticanje studija kod kuce (engl.
The Society to Encourage Studies at Home) i unutar 24 godine je privuklo vise od 10 000
studenata. Tijekom priznavanja akademskih titula stecenih u obrazovanju na daljinu u New
Yorku krajem 19. stoljeca, isticalo se kako studenti koji su se obrazovali na daljinu znaju vise i
bolje od onih koji su pohadali tradicionalnu nastavu. Kroz naredne godine otvoreno je vise
sveucilista, Skola i instituta u Americi i Europi koji su nudili dopisne studije. Medutim, interes
za dopisne studije je polako pocCeo jenjavati zbog upitne kvalitete programa, ali i zbog
financijskih razloga (Simonson i sur., 2014). Obrazovanje na daljinu se u srednjim $kolama
pojavilo ve¢ dvadesetih godina proslog stoljeca. U isto vrijeme, obrazovanje na daljinu se
pocinje odvijati putem radija i televizije. Pedesetih godina proslog stolje¢a zapo€inje emitiranje
televizijskih obrazovnih programa. Satelitska tehnologija koja se pocela razvijati tijekom
Sezdesetih godina omogudila je emitiranje nastavnih programa na udaljenijim podrucjima
Amerike i Kanade (Simonson i sur., 2014). Osamdesete su donijele i akreditirane i
neakreditirane tecajeve preko interneta preko kojih su nastavnici organizirali materijale i
zadatke, a studenti su citali, gledali video zapise, rjeSavali zadatke i sudjelovali u online

raspravama. Pojava videokonferencija je jo§ viSe olakSala obrazovanje na daljinu jer je



omogucena laksa interakcija i zajedni¢ki rad medu studentima. Na kraju, Simonson i sur. (2014)
isticu kako je obrazovanje na daljinu osmisljeno za odrasle koji zbog razli¢itih obaveza ne mogu

pohadati regularnu nastavu, te kako su odrasli jos uvijek ciljna skupina obrazovanja na daljinu.

U Hrvatskoj se obrazovanje na daljinu u visokom $kolstvu veZe uz online ucenje, a Katavi¢ i
sur. (2018) isticu kako ono ima vrlo kratku povijest. Naime, temelji za provodenje ucenja na
daljinu definirani su tek 2013. godine, a odnose se na one studijske programe gdje se barem
polovica predmeta i nastavnih sati provodi u online okruZzenju (NZVOTR, 2013, prema Katavic¢
i sur., 2018). Nadalje, navodi se kako je ono u drugim obrazovnim sustavima svijeta ve¢ postalo
dio standardnog obrazovanja, ali u Hrvatskoj je videno kao alternativa tradicionalnom
obrazovanju. Cesto je i osporavano iako se opéenito smatra kako ono povoljno utje¢e na razinu
kvalitete obrazovanja te na obrazovne prilike studenata. Isticu se dva klju¢na razloga vaznosti
online obrazovanja u Hrvatskoj, a to su osiguravanje obrazovnih prilika ljudima koji imaju
ograni¢ene obrazovne resurse, te poboljSanje kvalitete obrazovanja koriStenjem napredne

informacijsko-komunikacijske tehnologije.

2.2.3. Prijelaz na nastavu na daljinu u uvjetima COVID-19

Nakon $to je Svjetska zdravstvena organizacija (eng. World Health Organization) (WHO,
2020) 11. ozujka 2020. godine proglasila pandemiju COVID-19, vecina $kola i visokih u¢ilista
je presla na nastavu na daljinu. 13. oZujka 2020. Vlada Republike Hrvatske i StoZer civilne
zastite Republike Hrvatske su donijeli odluku o obustavi nastave na dva tjedna u svim osnovnim
1 srednjim Skolama, te na visokim uciliStima. Istaknulo se kako se odluka odnosi iskljucivo za
studente, S$to je znacilo da su nastavnici, stru¢no 1 administrativno osoblje trebali redovito
dolaziti na posao, sve do uspostave funkcionalnoga sustava nastave na daljinu. U ozujku je
objavljen dokument kojeg je pripremio Sveucili$ni raunski centar za MZO pod nazivom
»Preporuke visokim uciliStima vezano za organizaciju obrazovnog procesa na daljinu uz pomo¢
informacijske tehnologije” (SRCE, 2020). Za $to bolje iskustvo nastave na daljinu, isti¢e se
kako je potrebno osigurati da svi nastavnici, studenti i zaposlenici visokog ucilista posjeduju
valjane elektronicke identitete u sustavu AAI@Edu.Hr. Osim toga, potrebno je i osigurati rad,
pouzdanost i kontinuitet rada informacijskih sustava i aplikacija, te sustava s informacijskim
sadrzajima koji su vazni za obrazovni proces. Nadalje, isti¢e se definiranje jedinstvenog
sluzbenog sustava, virtualnog okruzenja ili platforme za e-uCenje na razini sustava I

osposobljavanje nastavnika za uporabu i upravljanje mogucnostima sluzbenog sustava za e-



ucenje. Na kraju, navodi se vaznost jasnog definiranja nacina provodenja obrazovnog procesa
tijekom nastave na daljinu, uz isticanje o¢ekivanja sudionika te nacine i u¢estalost komunikacije
medu njima (MZO, 2020b). Nastava na daljinu u Republici Hrvatskoj se osigurala na vise
nacina. Primjerice, u€enici u osnovnim $kolama su mogli pratiti nastavu na tri kanala, HRT3,
SPTV 1 RTL2, dok su u ucenici u srednjim Skolama i studenti na visokim uciliStima koristili
aplikacije za komunikaciju, druStvene mreze, YouTube kanale, te razlicite platforme dostupne
putem AAI@Edu.Hr, a to su Moodle, Teams, Yammer, Google Classroom i Edmodo.
Akademska i Skolska godina 2019./2020. zavrSila je provodenjem nastave na daljinu, a MZO
(2020a) je za sljede¢u godinu planiralo tri scenarija nastave: nastava pretezito ,,uzivo®,
mjestoviti oblik nastave i nastava pretezito na daljinu. Nastava pretezito ,,uzivo* podrazumijeva
da se ucenici i studenti vrate u skole i visoka ucilista, uz moguéa odredena razdoblja provodenja
nastave na daljinu. U mjeSovitoj nastavi ucenici i studenti nastavu prate dijelom u $koli i na
visokim u¢ilistima i dijelom od kuée putem informacijsko-komunikacijske tehnologije. Na
pocetku akademske godine 2020./2021. na Filozofskom fakultetu u Splitu provodio se
mjestoviti oblik nastave, no nakon pogor$anja epidemioloske situacije, nastava se nastavila
odvijati na daljinu. Posljedni oblik nastave je pretezito na daljinu prema kojoj bi se veci dio
Skolske ili akademske godine provodio na daljinu, s po¢etkom provodenja u rujnu, odnosno
listopadu (MZO, 2020a). Nacionalno vijece za znanost, visoko obrazovanje i tehnoloski razvoj
—NVZVOTR je u kolovozu 2020. godine objavilo preporuke za izvodenje nastave na visokim
uciliStima u zimskom semestru akademske godine 2020./2021. 1 istaknulo se kako je ,.klasi¢ni*
nacin izvodenja nastave, prema misljenju NZVOTR-a, najbolji i najadekvatniji za sve programe
koji su i akreditirani kao takvi studijski programi. Hrvatski zavod za javno zdravstvo — HZJZ
je na zahtjev MZO-a, u suradnji sa SveuciliStem u Zagrebu objavilo ,,Preporuke za odrzavanje
nastave na visokim ucili§tima u razdoblju pandemije COVID-19 uz primjenu protuepidemijskih
mjera“ (HZJZ, 2020), koje su se odnosile na izvodenje nastave i konzultacija, te na provedbu
ispita na visokim uciliStima. Uz navedeno stajalisSte NZVOTR-a o ,klasi¢nom* nacinu
izvodenja nastave, smatra se kako ono utjeCe ne samo na cjelovito formiranje studenata kao
mladih ljudi, ve¢ i na njihovu interakciju s kolegama i nastavnicima i Zivot u ustanovi u kojoj
se obrazuju. Prema Preporukama (HZJZ, 2020), nastava bi se u visokim ucilistima trebala
izvoditi uzivo, osim ako je drugacije odredeno studijskim programom, silabom odredenoga
predmeta, izvedbenim nastavnim planom ili u slu¢aju nepovoljnih epidemioloskih okolnosti i
donesenih mjera. S ciljem smanjenja broja studenata u visokoj ustanovi, preporucuje se rad po
grupama. Osim toga, trajanje predavanja se skratilo sa 45 na 40 minuta, odnosno s 90 na 85 ili
80 minuta ako se radi o blok satovima, kako bi se osiguralo dovoljno vremena za dezinficiranje
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prostorija u kojima su boravili studenti. Ukoliko se ispiti moraju provoditi na daljinu zbog
epidemioloske situacije, navodi se kako visoko uciliSte mora osigurati pravednu i sigurnu
provedbu ispita na daljinu, uz izbjegavanje pisanih ispita i pisanih provjera znanja te davanje
prednosti usmenim ispitima i/ili ocjenama pisanih referata, ogleda, eseja i seminarskih radova
(HZJZ, 2020). Na kraju, visoka uciliSta, nastavnici i studenti se pozivaju solidarnost,
pravednost, odgovornost i savjesnost u izvodenju ,klasi¢énog™ nacina izvodenja nastave, uz

postivanje svih protuepidemioloskih mjera.

2.2.4. Istrazivanja o stavovima studenata o studiranju i nastavi na daljinu

Motivacija, odnosno zadovoljstvo studijem i interesi studenata uvelike utjeCu na uspjeh u
studiju (Das, Halder, Mishra i Delnath, 2014). Palek¢i¢, Radeka i Petani (2005) navode kako
na zadovoljstvo studijem utjecu hedonisticki motivi, kao Sto su zadovoljstvo odabranom
profesijom i zainteresiranost za znanstveno podrucje, dok na ocekivanja studenata, a samim
time i na zadovoljstvo studijem, negativno utjeCe organizacija studija te rad sa studentima.
Akademska motivacija je vazan faktor na svim razinama obrazovanja. Brojne su prednosti
akademske motivacije, primjerice lakSe fokusiranje na dugorocne ciljeve te ocekivanje
pozitivnih ishoda ucenja, prisutnost intrinziénih ciljeva vezanih za karijeru, ali 1 bolja
psiholoska dobrobit te zadovoljstvo studijem i akademskom izvedbom (Puklek Levpuséek i
Podlesek, 2019). U sklopu teorije samoodredenja, koja se definira kao teorija ljudske motivacije
i osobnosti koja opisuje u kojoj mjeri ljudi preuzimaju kontrolu nad svojim postupcima te ih
provode prema vlastitom izboru, akademska motivacija je opisana kao kontinuum od
amotivacije, preko razliitih vrsta ekstrinzicne motivacije do u potpunosti samoodredene,
odnosno intrinzi¢ne motivacije. Amotivirani studenti se opisuju kao oni koji ne vide vrijednost
u aktivnostima, osjecaju se nekompetentnima i ne vjeruju u uspjeSnost ishoda aktivnosti.
Nadalje, navode se tri vrste ekstrinzi¢ne motivacije, a to su vanjska regulacija (engl. external
regulation), u kojoj su studenti motivirani kako bi bili nagradeni ili kako bi izbjegli negativne
posljedice, usvojena ili introjektirana regulacija (engl. introjected regulation), putem koje
studenti sudjeluju u aktivnostima kako bi izbjegli osjecaj krivnje ili kako bi se osjecali ponosno,
te identificirana introjekcija (engl. identified introjection), u kojoj studenti cijene aktivnosti te
ih smatraju korisnima za ostvarivanje osobnih ciljeva. Na kraju kontinuuma su intrinzi¢ni
motivirani studenti koji sudjeluju u aktivnostima zbog Zelje za u¢enjem necega novoga, bez
ikakvih vanjskih poticaja (Fortier, Vallerand i Guay, 1995; Niemec i Ryan, 2009, prema Puklek

Levpuséek i Podlesek, 2019). Prethodna istraZivanja na sli¢nu temu pokazuju kako je

11



motivacija, intrinzi¢na i ekstrinzicna, u visokom obrazovanju stabilna $to se moze objasniti kroz
povecanje sigurnosti vezane uz odabir studija i buduce karijere kod starijih studenata (Fazey i
Fazey, 1998; Miiller i Palek¢ié, 2005, prema Puklek Levpuséek i Podlesek, 2019). U
istrazivanju koje su proveli Puklek Levpuscek i Podlesek (2019), sudjelovao je 201 ispitanik, a
podaci su prikupljeni dva puta. Prvi put na pocetku akademske godine 2017./2018., te drugi put
na kraju pedagoskih aktivnosti u drugom semestru. Rezultati su pokazali kako je motivacija
ispitanika prili¢no stabilna tijekom akademske godine, §to je potvrdilo i prethodna istrazivanja,
a intrinzi¢na motivacija za ucenje je imala najvisi rezultat. Na skali vanjske regulacije, ispitanici
su imali iznadprosjecne rezultate koji se vezu uz vanjsku motivaciju radi pozitivnih posljedica
ili izbjegavanja negativnih. Na kraju, na skali amotivacije, ispitanici su imali nize rezultate, a
visoke na onima koji se vezu uz sigurnost odabira studija te zadovoljstvo istim. lako su rezultati
pokazali visoku razinu intrinzicne motivacije za odabrani studij i razvijanje znanja, studenti su
takoder motivirani vanjskim motivima, poput visoke place i financijske stabilnosti (Puklek

Levpuscek i Podlesek, 2019).

AZVO (2019) je akademske godine 2012./2013. provela istrazivanje S ciljem ispitivanja
stavova studenata javnih i privatnih visokih u¢ilista u Hrvatskoj o studiranju. Rezultati pokazali
kako su studenti u Hrvatskoj dobrim dijelom zadovoljni svojim iskustvom studiranja. Naime,
vecina ispitanika je izrazilo neki oblik zadovoljstva, a 96,2% ispitanika je namjeravalo zavrsiti
upisani studij. Za nesto manje od polovice ispitanika, najvazniji element njihovog studentskog
iskustva bio je sadrzaj i1 struktura studija. Ono §to je negativno utjecalo na stav studenata javnih
visokih u¢iliSta prema studiranju je manjak motivacije studenata od strane nastavnika, $to je
smatrala polovica ispitanika. Iako je istrazivanje provedeno medu samo jednom generacijom
studenata, rezultati pokazuju pretezito pozitivan stav prema studiranju. Ipak, neka druga
istrazivanja provedena na hrvatskim sveucili§tima pokazuju kako studiji ne ispunjavaju
ocekivanja studenata. Navodi se kako dvije treCine studenata osjeca opterecenost vezanu uz
studije, a polovina ih izrazava nezadovoljstvo i manjak motiviranosti. Takoder se istice i

potreba za poboljSanjem organizacije studija i rada sa studentima (Palek¢ic¢ i sur., 2005).

U nesto starijoj studiji, Pintrich i DeGroot (1990) istrazivali su povezanost samoprocjene
motivacije 1 samousmjeravanja kod ucenika. Istrazivanjem je utvrdena povezanost izmedu
samousmjeravanja, kognitivne ukljucenosti i u¢enja. Samousmjereno ucenje se moze definirati
kao samostalno upravljanje procesom ucenja, pri ¢emu ucenici samostalno odabiru i
implementiraju prikladne strategija uCenja te odabiru materijale potrebne za ucenje uz

pripadaju¢u odgovornost za vlastito ucenje (Knowles, 1975). Samousmjereno ucenje je cesto
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povezano s psiholoskim karakteristikama koje utjeCu na pojedinca i na njegovo preuzimanje
odgovornosti za u¢enje (McGarry, 1995, prema Sari i Ashadi, 2020). Sari i Ashadi (2020) isti¢u
kako metakognitivne, afektivne 1 drustvene strategije studenata znacajno utjecu na spremnost
na ucenje, te da su strategije ucenja vazan faktor u ostvarenju ciljeva ucenja. Nadalje, navodi
se kako je samousmjereno ucenje potrebno za cjelozivotno ucenje, no tu je poveznicu tesko
razviti iz osnovnih vjestina ucenja. Sari i Ashadi (2020) su proveli istrazivanje o stavovima
studenata o samousmjerenom cjelozivotnom ucenju u kontekstu ucenja stranog jezika, no neke
¢injenice bi se mogli povezati s uCenjem opcenito. Primjerice, vjerovanja studenata o njithovim
mogucénostima ucenja, npr. ucenja stranog jezika, utjecu na ucenje istoga, posebice ako su ta
vjerovanja negativna. Rezultati istrazivanja su pokazali da ne postoji znacajna razlika u
stavovima o samousmjerenom ucenju, NO studentice su ipak pokazale pozitivnije stavove i
vjesStine nego studenti. Nadalje, ispitanici su pokazali visoke rezultate na skalama ucenicke
uloge u ucenju jezika, preuzimanju inicijative u uéenju, dok su nizi rezultati bili povezani s
percepcijom samouvjerenosti i sposobnosti. Takoder se pokazalo kako studenti nisu u
potpunosti svjesni svog samousmjerenog ponasanja, te im je potrebna potpora nastavnika u
razvijanju vjeStina samousmjerenog ucenja (Sari i Ashadi, 2020). Teorija obrazovanja na
daljinu inicijalno su osmisSljene za visoko obrazovanje, a navedene teorije se temelje na
razvojnim karakteristikama odraslih ucenika, samostalnosti i samousmjeravanju (Batarelo
Koki¢, 2020). Kocdar, Karadeniz, Bozkurt i Buyuk (2018) proveli su istrazivanje kako bi
kreirali skalu za mjerenje razine samousmjerenosti u nastavi na daljinu. Druge skale kojima se
mjeri razina samoregulacija se u vecoj mjeri koriste za klasi¢nu nastavu te uglavnom pomazu
nastavnicima u identificiranju samoregulacijskih vjestina ucenja kod studenata. Obzirom na to,
Kocdar i sur. (2018) smatraju kako potrebno je odrediti vjestine ucenja koje studentima
omogucuju reguliranje i upravljanje vlastitim procesima uc¢enja. Odredivanje tih vjeStina ¢e
pomoci ne samo nastavnicima u planiranju nastave i razvoju novih nastavnih strategija, ve¢ ¢e

do¢i i do poboljsanja vjestina studenata u samoreguliranom uc¢enju (Kocdar i sur., 2018).

U kontekstu provedbe nastave na daljinu u visokom $kolstvu, javlja se niz pitanja u kojima se
istrazuju pojedini aspekti provedbe nastave, poput administrativne podrske visokoskolskih
ustanova, nastavnih metoda, vrednovanja i akademskog nepostenja. Uspjesna provedba nastave
na daljinu ovisna je o suradnji nastavnika, informaticke sluzbe i drugih administrativnih sluzbi,
a kako bi se olaksalo viSedimenzionalno ucenje i poucavanje (Batarelo Koki¢, Nevin i Malian,
2013). Mrezna rasprava kao metoda u mjeSovitim oblicima nastave i nastavi na daljinu u

visokom Skolstvu tema je razli¢itih istrazivanja (Batarelo Koki¢ i Rukavina, 2011; Batarelo
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Koki¢ i Rukavina, 2017). U visokoskolskoj nastavi se kroz mrezne rasprave u mjeSovitom
obrazovnom okruzenju poti¢e suradni¢ki odnos studenata i nastavnika (Batarelo Koki¢ i
Rukavina, 2011). Batarelo Koki¢ i Rukavina (2017) istrazivale su metodu mrezne rasprave u
nastavi na daljinu, a s ciljem utvrdivanja promjene znanja i percepcije o koriStenju alata
otvorenog koda i obrazovnih izvora otvorenog koda. U istrazivanju koje su proveli Koren i
Batarelo Koki¢ (2021) utvrdivale su se razine akademskog nepoStenja u digitalnom
visokoskolskom okruzenju. IstraZivanje je provedeno tijekom pandemije COVID-19 i nastave
na daljinu, a promijenjeni uvjeti poucavanja imali su dodatni utjecaj na pojavu i prepoznavanje
akademskog nepostenja u digitalnom okruzenju. U istraZivanju je sudjelovalo 209 studenata
upisanih u programe visokog obrazovanja u Hrvatskoj. 45.9% ispitanika je studiralo u
podruc¢jima umjetnosti, drustvenih i humanisti¢kih znanosti, a 54.1% su podruc¢jima prirodnih,
medicinskih i tehnickih znanosti. 151 ispitanika Cinile su zene, a ostalih 58 muskarci. Rezultati
su pokazali kako studenti najces¢e sudjeluju u akademskom nepostenju kroz sve cesce
koriStenje pametnih telefona tijekom ispita na kojima se najcesce nalaze fotografije biljeski te
kroz kontaktiranje kolega putem aplikacija kao $to su WhatsApp. Takoder se pokazalo kako u
akademskom nepostenju ¢es¢e sudjeluju muski studenti, studenti na diplomskim studijima,

studenti umjetnosti te druStvenih i humanisti¢kih znanosti (Koren i Batarelo Koki¢, 2021).

2.2.5. Istrazivanja o nastavi u uvjetima COVID-19

Prijelaz na nastavu na daljinu zahtijevao je od nastavnika u visokom $kolstvu brzu prilagodbu,
velik broj nastavnika je zbog pandemije je promijenio paradigmu svog nastavnog rada,
promisljao o mogucénostima ostvarivanja ranije zadanih ishoda kolegija i u svoje kolegije dodao
vizualne tehnologije poput mreznih konferencija (Jandri¢, Hayes, Truelove i sur., 2020; Jandri¢

I Hayes, Levinson i sur., 2021).

Tzivinikou, Charitaki, i Kagkara (2020) su istrazili stavove 422 nastavnika specijalnog odgoja
1 obrazovanja koriste¢i skalu za ispitivanje stavova prema nastavi na daljinu tijekom COVID-
19. Rezultati provedenog istrazivanja ukazuju na znacajne ¢cimbenike impelemtacije nastave na
daljinu tijekom COVID-19 pandemije te su korisni za mjerenje ucdinkovitosti i kvalitete

razlicitih programa obrazovanja na daljinu.

Dok je prije pandemije obrazovanje na daljinu bila alternativna opcija, Coman i sur. (2020)
isticu kako je ono u zadnjih godinu dana postalo klju¢ni element u odrzavanju svih aktivnosti u

Skolama i visokim uc¢ilistima. Navedne promjene utjecu na promjene u percepciji studenata o
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poucavanju te je o¢ekivano kako se one razlikuju od onih istrazenih prije poéetka pandemije.
Cilj njihovog istrazivanja je bio istraziti te promjene u percepciji studenata kako bi se poboljSao
1 ojacao sistem obrazovanja na daljinu. Istrazivanje se provelo medu 762 studenta S
preddiplomskih i diplomskih studija na dva rumunjska sveucilista. Rezultati su pokazali kako
sveucilista nisu imala tehnicke kapacitete kako bi pruzila kvalitetne uvjete za obrazovanje na
daljinu, a vecina ispitanika je Cesto ili vrlo Cesto imala tehnicke probleme pri koristenju
platformi sveucilista. Zbog raznih poteskoca, odredeni nastavnici su odlucili koristiti druge
platforme, $to je za nekolicinu ispitanika bilo stresno jer nije bilo jasne komunikacije o tome
kada i kako, te na kojoj platformi ¢e se nastava odvijati. Takoder se navelo kako su studenti i
na drugim platformama imali teSkoca, posebno ako je broj prisutnih studenata na platformi bio
visok. Uz to, nekim studentima je nedostatak adekvatne tehnologije potrebne za sudjelovanje u
obrazovanju na daljinu bio dodatni ¢imbenik koji je negativno utjecao na sudjelovanje u nastavi.
Nastavnici s razvijenim tehni¢kim vjeStinama lako prilagodavaju svoj nacin poucavanja
drugacijim uvjetima (dijeljenje zaslona, vodenje sinkronih rasprava, omogucavanje studentima
da rade u grupama na seminarima itd.). Ipak, 86.4% ispitanika se slozilo kako su nastavnici
Cesto koristili najjednostavnije alate potrebne za provodenje nastave. Nadalje, ispitanici su
istaknuli kako su kolegiji sadrzavali ili previse teorijskog dijela ili previse prakti¢nih zadataka,
a 74.6% smatra kako imaju manje slobodnog vremena nego $to su imali prije pocetka nastave
na daljinu. Rezultati vezani za Kkorisnost online okruzenja za uéenje pokazuju kako 37.4%
studenata smatra da je korisno, 32% da nije puno korisno, a 30.6% ispitanika je neodluc¢no.
Sliéni rezultati su dobiveni i za razinu zadovoljstva nastavom na daljinu, gdje je 39.1%
ispitanika jako zadovoljno i zadovoljno, 31.9% neodluc¢no, a 29% studenata nezadovoljno.
Istaknula se i razlika u zadovoljstvu medu studentima preddiplomskih i diplomskih studija.
Studenti preddiplomskih studija smatraju kako je nastava na daljinu teza nego uobicajena
nastava, dok su studenti diplomskih studija otvoreniji prema online na¢inu rada, zbog ¢ega su i
zadovoljniji tim iskustvom. Coman i sur. (2020) navode kako je razlika u zadovoljstvu medu
studentima preddiplomskih 1 diplomskih studija rezultat lakSe asimilacije informacija kod
studenata diplomskih studija te ¢injenica da je vec¢ina njih zaposlena zbog Cega im je lakse

pristupiti online nastavi.

Rezultati istrazivanja koje je provela Aguilera-Hermida (2020) u kojem je sudjelovalo 298
studenata sa razlicitih sveucilista su pokazali kako studenti preferiraju tradicionalnu nastavu u
ucionici, zbog Cega su odredeni studenti imali teskoca u prilagodbi nastavi na daljinu. Navodi

se kako su najveci izazovi bili koncentracija na nastavu dok su boravili kod kuce te balansiranje
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izmedu obaveza u osobnom zivotu, obrazovanju i poslu. Uz to, studenti su naveli i financijske
izazove, manjak socijalizacije 1 komunikacije, teSkoe u razumijevanju materijala i
nemogucnost obavljanja prakse. Ispitanici smatraju kako se smanjila kvaliteta u¢enja prilikom
prelaska na nastavu na daljinu, istiu¢i kako se osje¢aju kao da niSta ne uce. Rezultati su
pokazali kako su ispitanici znacajno vise bili motivirani prije pocetka nastave na daljinu, a osim
Sto je stalni boravak kod kuce negativno utjecao na njihovu motivaciju, takoder je negativno
utjecao i na njihovo psihicko zdravlje. Nadalje, analiza podataka je pokazala kako studentske
vjestine smanjuju, posebno u izvrSavanju zadataka na vrijeme, uspjeSnosti u nastavi,
sudjelovanju u diskusijama s kolegama i profesorima te u organizaciji vremena. S druge strane,
vjestina koriStenja novih alata se povecala. Kognitivni angazman takoder bio u padu, posebno
U ucenju, koncentraciji, sudjelovanju i entuzijazmu. Medutim, rezultati su takoder pokazali
neke pozitivne strane nastave na daljinu. Prema odgovorima ispitanika, boravak kod kuce
omogucava provodenje vise vremena s obitelji, bavljenje zapostavljenim hobijima i razvijanje
samousmjerenog ucenja (Aguilera-Hermida, 2020). Sli¢ne rezultate su dobili i Adnan i Anwar
(2020) koji su proveli istrazivanje medu 126 pakistanskih studenata. Naime, 67.5% studenata
se slozilo kako je nastava na daljinu jako razli¢ita od uobicajenog nacina izvodenja nastave.
Osim toga, 71.4% ispitanika smatra kako je nastava na daljinu i manje motiviraju¢a, dok ih

malo visSe od polovice smatra kako je nemoguce uspjeSno dovrsiti sve kolegije na daljinu.

Na kraju, jo$ jedno istrazivanje AZVO (2020) je ukazalo je na puno losiju i losiju kvalitetu
online nastave, §to smatra polovica studenata. Sli¢ni podaci dobiveni su vezano uz stavove o
kvaliteti interakcije nastavnika i studenata, gdje se nesto manje od polovice ispitanika slozilo
oko losije interakcije nastavnika i studenata u online nastavi. Malo vise od polovice ispitanih
studenata se slozilo kako se njihovo opterecenje povecalo od pocetka pandemije. Nadalje,
navodi se kako se kod polovice studenata u online okruzenju javljala tjeskoba i/ili depresivnost,
¢ak viSe nego u klasi¢noj nastavi. 51% studenata navodi kako je razina motivacija niza nego
prije, dok suprotno misli nesto manje od polovice ispitanih djelatnika ustanove visokog
obrazovanja. Istaknute su i potrebe studenata i djelatnika, a odnose se na stabilnost internetske
veze, primjerenost racunalne i dodatne opreme, bolju organiziranost ispita koji se provode
online, mogucnost provedbe prakti¢ne nastave i nastave uzivo, i dr. Dok neki sudionici
istrazivanja prepoznaju ucinkovitost online nastave, istiCu i kako je osobni, izravni kontakt

sudionika nastave nezamjenjiv (AZVO, 2020).
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3. Empirijsko istrazivanje

3.1. Cilj 1 problem istrazivanja

U ovom kvantitativnom istrazivanju nastojalo se ispitati stavove studenata o iskustvu studiranja
u uvjetima nastave na daljinu. Zeljelo se utvrditi kakav je stav studenata o nastavi na daljinu,
ispitati njihovu samoprocjenu samousmjerenosti u nastavi na daljinu te motivaciju za ucenje.
Problem provedenog istrazivanja je utvrditi razlikuje li se iskustvo i zadovoljstvo,
samoprocjena samousmjerenosti te motivacija studenata u nastavi na daljinu u odnosu na

tradicionalnu nastavu, s obzirom na spol, podruéje studiranja i godinu studija.

3.2. Hipoteze, zadaci 1 varijable istraZivanja
3.2.1. Hipoteze istraZivanja

HO1 Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na daljinu

tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na spol, podrucje studiranja te godinu studija.

HO0101 Ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na

daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na spol.

HO0102 Ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na

daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na podrucje studiranja.

HO0103 Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na

daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na godinu studija.

HO02 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u

nastavi na daljinu s obzirom na spol, podru¢je studiranja te godinu studija.

H0201 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni

samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na spol.
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H0202 Ne postoji statisticki znaCajna razlika u studentskoj samoprocjeni

samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na podru¢je studiranja.

H0203 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni

samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na godinu studija.

HO03 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za ucenje s

obzirom na spol, podrucje studiranja te godinu studija.

HO0301 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za

ucenje s obzirom na spol.

HO0302 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za

ucenje s obzirom na podrucje studiranja.

HO0303 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za

ucenje s obzirom na godinu studija.

3.2.2. Zadaci istrazivanja

Zadaci istrazivanja bili su:

- utvrditi razlikuju li se stavovi studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19
pandemije s obzirom na spol, podrucje studiranja te godinu studija;

- utvrditi razlikuje li se studentska samoprocjena samousmjeravanja u nastavi na daljinu
s obzirom na spol, podru¢je studiranja te godinu studija;

- utvrditi razlikuje li se studentska samoprocjena motivacije za uc¢enje s obzirom na spol,

podrucje studiranja te godinu studija.

3.2.3. Varijable istrazivanja

Nezavisne varijable su: spol, podrucje studiranja, godina studija. Zavisne varijable su:

- stavovi prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19

- skala samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu
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- skala motivacije za ucenje

3.3. Metodologija istrazivanja

3.3.1. Instrument istrazivanja

Upitnik sastavljen za potrebe ovog istrazivanja sastoji se od Cetiri dijela: op¢ih podataka,
stavova prema nastavi na daljinu tijekom pandemije COVID-19, samousmjeravanja u nastavi

na daljinu te motivacije za ucenje.

Op¢i podaci sadrzavali su pet pitanja koja su ukljucivala informacije o spolu, nazivu fakulteta
i sveuciliSta, smjeru ili studijskoj grupi te godini studiranja. Drugi dio upitnika ¢inila je kratka
skala stavova o nastavi na daljinu autora Tzivinikou i sur. (2020) koja ima 10 pitanja. Pitanja
su podijeljena u dvije skupine. Prva skupina je motivacija i zadovoljstvo kojoj pripada Sest
tvrdnji, a druga skupina je teSkoce i komunikacija kojoj pripadaju preostale Cetiri tvrdnje. Treci
dio upitnika je skala samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu. Autori Kocdar i sur.
(2018) su skalu podijelili u pet skupina, trazenje pomo¢i, samostalno ucenje, ulaganje i trud te
postavljanje ciljeva. Skala ukupno sadrzi 30 tvrdnji. Posljednji dio upitnika je skala motivacije
za ucenje. Originalna skala pod nazivom Motivated Strategies for Learning Questionnaire
autora Pintrich i DeGroot (1990) sadrzavala je 56 tvrdnji podijeljenih u pet skupina, na koje su
ispitanici odgovarali na Likertovoj skali od 1 do 7. No, u ovom istrazivanju skala je sadrzavala
44 tvrdnje. KoriStene skale su prevedene na hrvatski jezik i ispitanici su na svako pitanje
odgovarali Likertovom skalom od 1 do 5, pri ¢emu je vrijednost 1 oznacavala odgovor uopce

se ne slazem, a vrijednost 5 u potpunosti se slazem.

3.3.2. Uzorak i postupak istrazivanja te metode analize podataka

Ovo empirijsko istrazivanje je provedeno na uzorku od 420 ispitanika putem online upitnika.
Istrazivanje se provodilo u razdoblju od travnja do srpnja 2021. godine, a u vrijeme pandemije
COVID-19 i provodenja nastave na daljinu. Ispitanici su upitniku mogli pristupiti putem
Google Forms aplikacije, a na samom pocetku upitnika ispitanici su upoznati s ciljem i na¢inom

rjesavanja upitnika, te s procjenjenim vremenom za ispunjavanje zbog duljine upitnika.
3.4. Analiza i interpretacija podataka
3.4.1. Deskriptivna analiza

Tablica 1. Deskriptivna analiza nezavisnih varijabli
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SPOL f %

Musko 95 22,6
Zensko 325 77,4
Ukupno 420 100,0
PODRUCJE STUDIRANJA f %
drustveno-humanisticko-umjetnicko 294 70,0
prirodno-tehnicko-medicinsko 126 30,0
Ukupno 420 100,0
GODINA STUDIJA f %
prva godina PD 78 18,6
druga godina PD 67 16,0
tre¢a godina PD 87 20,7
prva godina D/ Cetvrta integriranog 87 20,7
druga godina D/ peta integriranog 101 24,0
Ukupno 420 100,0

U tablici 1. prikazani su opéi podatci o ispitanicima s obzirom na spol, podru¢je studiranja i
godinu studija. Sveukupno je sudjelovalo 420 ispitanika, od kojih je 325 Zenskih ispitanika
(77,4%), te 95 muskih ispitanika (22,6%). Veci dio ispitanika pohada drustveno-humanisticko-
umjetnicke fakultete, ukupno 294 ispitanika (70%), dok preostalih 126 (30%) studira na
prirodno-tehni¢ko-medicinskim fakultetima. U istrazivanju su sudjelovali ispitanici razli¢itih
godina studija. Najveci postotak ispitanika ¢inili su studenti druge godine diplomskog/ pete
godine integriranog studija, 24%. U istrazivanju je sudjelovao jednak postotak studenata trece
godine preddiplomskog i prve godine diplomskog/ Cetvrte godine integriranog studija, po
20,7%, od ukupnog broja ispitanika. Nakon njih slijede studenti prve godine preddiplomskog
studija, 18,6%. Na kraju, najmanji postotak ¢inili su studenti druge godine preddiplomskih
studija, 16,0%.

3.4.2. Deskriptivna obrada skala

Tablica 2. Deskriptivni podaci za skalu stavova prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19

S Standardno - Koeficijent asimetrije Koeficijent zaobljenosti
vrijednost Odstupanje REuianes
Standardna Standardna
Iznos o Iznos o
pogreska Pogreska

01.Moje sudjelovanje u nastavi
na daljinu tijekom pandemije 3,46 1,317 1,733 - 477 ,119 -,965 ,238
COVID-19 je zadovoljavajuce.

02.LakSe se nosim s
poteskocama u nastavi na

. . . 2,72 1,379 1,901 ,236 ,119 -1,189 ,238
daljinu nego u tradicionalnoj

nastavi.

20



03.Smatram da je nastava na
daljinu jednako u¢inkovita kao 2,31 1,379 1,901 ,651 ,119 -,935 ,238
tradicionalna nastava.

04.Snalazim se s poteskocama
u koriStenju digitalnog 4,02 1,082 1,171 -1,178 ,119 ,816 ,238
materijala.

05.Snalazim se s poteskocama
tijekom telekonferencijskog

L 4,00 1,062 1,129  -1,132 ,119 ,805 ,238
procesa (audio i video

konferencija).

06.U moguénosti sam
komunicirati s profesorima 4,18 979 ,958 -1,284 119 1,281 ,238
tijekom telekonferencije.

07.Smatram da se ucinkoviti
ishodi uc¢enja mogu ostvariti
. . B 2,73 1,433 2,053 ,241 ,119 -1,300 ,238
jednako u nastavi na daljinu

kao i u tradicionalnoj nastavi.

08.Imam potrebne vjestine za
sudjelovanje u nastavi na 4,27 ,928 ,862 -1,374 ,119 1,738 ,238
daljinu.

09.Jednako sam motiviran/a za
sudjelovanje u nastavi na

. 2,52 1,505 2,265 ,529 ,119 -1,203 ,238
daljinu u odnosu na

tradicionalnu nastavu.

10.Zelim sudjelovati u
programima obrazovanja na 2,81 1,470 2,161 ,156 ,119 -1,337 ,238

daljinu u buduénosti.

U tablici 2. prikazani su deskriptivni podaci za skalu stavova prema nastavi na daljinu tijekom
pandemije COVID-19, koja sadrzi 10 pitanja, preuzetih iz upitnika Brief Distance Education
Attitudes (Tzivinikou i sur., 2020). U upitniku su ispitanici odgovarali na skali od 1 do 5, gdje
vrijednost 1 oznacava 0dgovor uopce se ne slazem, dok vrijednost 5 oznacava U potpunosti se
slazem. Iz tablice je vidljivo kako studenti u najvecoj mjeri Smatraju da imaju potrebne vjestine
za sudjelovanje u nastavi na daljinu (MD= 4,27, SD= 0,928), te da su u moguénosti
komunicirati s profesorima tijekom telekonferencije (MD= 4,18, SD= 0,979). S druge strane,
rezultati pokazuju kako studenti u najmanjoj mjeri jednako motivirani za sudjelovanje u nastavi
na daljinu u odnosu na tradicionalnu nastavu (MD= 2,52, SD= 1,505). Isto tako, ispitanici u
najmanjoj mjeri smatraju kako je nastava na daljinu jednako ucinkovita kao tradicionalna
nastava (MD= 2,31, SD= 1,379).
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Tablica 3. Deskriptivni podaci za skalu samousmjeravanja u nastavi na daljinu

sre dnja  Standar dqo Varijanca Koeficijent asimetrije Koeficijent zaobljenosti
vrijednost  Odstupanje Standardna Standardna
s pogreska (e Pogreska
01.Svakodnevno si postavljam
B ) 2,85 1,340 1,795 ,082 ,119 -1,178 ,238
ciljeve ucenja.
02.Postavljam si ciljeve tijekom
oo 3,66 1,234 1,523 -,860 ,119 -,227 ,238
ucenja.
03.U¢im gradivo prema planu. 3,40 1,233 1,521 -,447 ,119 -,787 ,238
04.Postavljam si ciljeve kako bih
. 3 . 3,76 1,177 1,386 -,873 ,119 -,074 ,238
organizirao/la vrijeme za uéenje.
05.Za potrebe studiranja se uvijek
o . ) 3,78 1,100 1,210 -,769 ,119 -,037 ,238
trudim izraditi kvalitetu zadacu.
06.Kontaktiram nekoga kako bi u
razgovoru provjerio/la svoje 3,51 1,308 1,711 -,599 ,119 -,765 ,238
razumijevanje.
07.Na drustvenim mreZama
sudjelujem u grupnim raspravama o 2,72 1,349 1,821 ,170 119 -1,213 ,238
predmetu studija.
08.Pitam za pomo¢ kada ne
razumijem nastavne materijale u 3,82 1,200 1,441 -,959 119 ,109 ,238
nastavi na daljinu.
09.Putem drustvenih mreza
kontaktiram druge studente koje 3,73 1,340 1,796 -,844 119 -511 ,238
smatram uspje$nima
10.0dredim $to ¢u pitati prije nego
B ) 4,24 1,007 1,014  -1,582 ,119 2,294 ,238
zatrazim pomoc.
11.Potrazim nekoga tko ima
informacije o sadrzaju kolegija kada 4,19 1,067 1,138 -1,595 , 119 2,175 ,238
mi treba pomoc.
12.Na internetu dijelim svoja pitanja
0 predavanjima s drugim studentima 3,08 1,409 1,987 -,140 ,119 -1,275 ,238
koji sudjeluju u nastavi na daljinu.
13.Kada je potrebno, pokusavam
izravno razgovarati s ostalim
. . . 3,59 1,343 1,804 -,632 ,119 -, 791 ,238
studentima koji sudjeluju u nastavi
na daljinu.
14.Na internetu nastojim dobiti
pomo¢ od osoba koje imaju 3,78 1,256 1,578 -,949 ,119 -,100 ,238
informacije o sadrzaju kolegija.
15.Smisljam pitanja o temi dok
2,77 1,294 1,673 ,175 ,119 -1,015 ,238

Citam materijale.
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16.Radim sazetak gradiva kako bih
. L 3,25 1,400 1,960 -,257 ,119 -1,243 ,238
organizirao svoje misli.

17.Vjezbam ponavljajuci gradivo. 3,92 1,180 1,393  -1,086 ,119 ,352 ,238
18.Pregledavam svoje materijale za
Citanje i biljeske kako bih 3,95 1,207 1,456  -1,182 ,119 ,512 ,238

pronasao/la najvaznije podatke.

19.1zradujem jednostavne sheme,
dijagrame ili tablice kako bi 2,78 1,446 2,090 ,163 ,119 -1,349 ,238

organizirao/la materijale za ucenje.

20.Tijekom ucenja pregledavam
svoje biljeske i skiciram najvaznije 3,49 1,384 1,916 -,575 , 119 -,925 ,238
dijelove gradiva.

21.Sazimam teme kako bih
shvatio/la §to sam naucio/la iz 3,61 1,302 1,695 -,670 ,119 -,643 ,238
pojedinih nastavnih jedinica.

22.Kada u¢im, radim pauze kako bih
L ) 3,78 1,212 1,468 -,855 ,119 -,158 ,238
procijenio/la §to sam naucio/la.

23.Vise volim uciti na mjestima gdje
. 4,57 ,816 ,665 -2,255 ,119 5,294 ,238
se mogu usredotoditi.

24.0dabirem udobno mjesto za
oo 4,48 ,819 ,670 -1,707 ,119 2,910 ,238
ucenje.

25.Imam mjesta gdje mogu
uéinkovito uciti za nastavu na 4,04 1,152 1,328 -1,048 ,119 ,207 ,238
daljinu.

26.0dabirem mjesta gdje me nista
5 D 4,07 1,024 1,048 -971 ,119 ,305 ,238
ne moze omesti u ucenju.

27.U¢im na mjestima gdje se mogu
4,39 ,841 ,707 -1,402 ,119 1,566 ,238

usredotociti.
28.Imam uobicajeno mjesto ucenja. 4,28 ,988 976 -1,527 , 119 1,890 ,238
29.Uc¢im dok ne nau¢im, iako mi
. . Lo 3,59 1,226 1,503 -,539 ,119 -,653 ,238
gradivo nije zanimljivo.
30.Trudim se razumjeti sadrzaj
4,09 1,072 1,150  -1,227 ,119 ,870 ,238

predavanja u nastavi na daljinu.

Skala samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu autora Kocdar i sur. (2018),
prevedena je na hrvatski jezik te su analizirani deskriptivni podaci. Skala sadrzi 30 pitanja. U
upitniku su ispitanici na skali od 1 do 5, gdje 1 oznacava odgovor uopée se ne slazem, dok 5
oznacava 0dgovor u potpunosti se slazem. Iz tablice je vidljivo kako studenti u najvecoj mjeri
vise vole uciti na mjestima na kojima se mogu usredotociti (MD= 4,57, SD= 0,816), te da
odabiru udobna mjesta za uéenje (MD= 4,48, SD= 0,819). S druge strane, pokazalo se kako

studenti u manjoj mjeri svakodnevno postavljaju ciljeve uéenja (MD= 2,85, SD= 1,340),
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smisljaju pitanja o temi dok Citaju (MD= 2,77, SD=1,294), te sudjeluju na drustvenim mrezama

u grupnim raspravama o predmetu studija (MD= 2,72, SD= 1,349).

Tablica 4. Deskriptivni podaci za skalu motivacije za ucenje

Srednja Standardno Varii Koeficijent asimetrije Koeficijent zaobljenosti
vrijednost Odstupanje arijanca . Standardna . Standardna
pogreska Pogreska
01.Vise volim zahtjevnije zadatke
) ) . 2,90 1,220 1,488 ,035 ,119 -,884 ,238
kako bih naucio/la nove stvari.
02.U usporedbi s drugim studentima
u ovom studijskom programu, 3,55 1,112 1,236 -,534 119 -,309 ,238
o¢ekujem dobre rezultate.
03.Tijekom ispita sam toliko
nervozan/a da se ne mogu sjetiti 2,91 1,305 1,703 ,140 119 -1,080 ,238
onoga $to sam naucio/la.
04.Vazno mi je da nau¢im ono $to
. . 3,91 ,993 ,987 -,841 ,119 ;331 ,238
se predaje na nastavi.
05.Svida mi se §to u¢im na
. 3,60 1,088 1,185 -,639 ,119 -,125 ,238
predavanjima.
06.Siguran/a sam da mogu
L . 3,86 979 ,958 -, 784 119 ,384 ,238
razumijeti ideje predavanja.
07.Smatram da ¢u moéi iskoristiti
ono $to sam dosad naucio/la u ovom 3,83 1,099 1,207 -817 ,119 -,012 ,238
studijskom programu.
08.0c¢ekujem da ¢u imati dobre
3,86 1,029 1,060 -,789 ,119 ,236 ,238
rezultate.
09.U usporedbi s drugim studentima
u ovom studijskom programu, 3,77 1,117 1,249 -726 119 -,146 ,238
smatram da sam dobar student.
10.Cesto odabirem seminarske teme
iz kojih mogu nesto nauditi, ¢ak i 3,44 1,290 1,664 -,410 , 119 -,896 ,238
ako zahtijevaju malo viSe truda.
11.Siguran/a sam da mogu odli¢no
rijesiti dodijeljene probleme i 3,71 1,047 1,095 -521 ,119 -,238 ,238
zadatke.
12.0sjecam se nelagodno tijekom
L 3,40 1,256 1,577 -,288 ,119 -,947 ,238
polaganja ispita.
13.Smatram da ¢u imati dobre
. 3,64 1,125 1,266  -,627 ,119 -,213 ,238
ocjene.
14.Nastojim uciti iz svojih
pogresaka, ¢ak i ako dobijem lose 4,06 ,985 970  -1,179 ,119 1,268 ,238

rezultate na ispitu.
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15.Smatram korisnim ono $to uéim

na predavanjima.

3,60

1,084

1,176

-,575

,119

-,174

,238

16.Moje vjestine ucenja su odli¢ne

u usporedbi s drugim studentima.

3,13

1,097

1,204

-,114

,119

-,438

,238

17.Smatram zanimljivim ono §to

uc¢imo na predavanjima.

3,49

1,098

1,205

-,395

,119

-,482

,238

18.Smatram da znam puno vise o
podrucju studiranja u usporedbi s
ostalim studentima u ovom
studijskom programu.

2,83

1,134

1,286

,060

,119

-,560

,238

19.Siguran/a sam da ¢u mo¢i nauciti
gradivo za pojedine kolegije u
ovom studijskom programu.

3,97

1,007

1,013

-,883

,119

,383

,238

20.Jako se brinem radi ispita.

3,43

1,333

1,778

-,389

,119

-1,009

,238

21.Razumijevanje sadrZaja kolegija

mi je iznimno vazno.

4,05

,900

811

-, 798

,119

,308

,238

22 Kada imam ispit, razmis§ljam

koliko mi loSe ide.

2,82

1,328

1,763

,088

,119

-1,148

,238

23.Kada ucim za ispit, pokuSavam
povezati informacije s predavanja i
iz ostalih materijala.

4,02

,994

,987

-,957

,119

479

,238

24 Kada radim zadace, pokusavam
se sjetiti onoga §to je profesor
govorio kako bih to¢no

odgovorio/la na pitanje.

4,10

1,009

1,019

-1,176

,119

1,015

,238

25.Postavljam si pitanja tijekom
ucenja kako bih bio siguran/a da

sam naucio/la gradivo.

3,68

1,226

1,503

-,672

,119

-,514

,238

26.Tesko mi je odrediti glavne ideje

onoga $to Citam.

2,58

1,138

1,294

,346

,119

-,552

,238

27.Kada mi je zadatak tezak,
najcesce odustanem ili odradim

samo lakse dijelove.

2,46

1,146

1,314

,452

,119

-,524

,238

28.Kada ucim, glavne ideje

objasnim svojim rije¢ima.

4,03

1,002

1,004

-,954

,119

478

,238

29.Uvijek pokusavam razumjeti ono
Sto profesor govori, ¢ak i ako mi to

nema smisla.

3,83

1,036

1,073

-, 778

,119

,113

,238

30.Kada ucim za ispit, pokusavam

zapamtiti §to viSe ¢injenica.

4,04

,960

,922

-1,007

,119

,805

,238

31.PiSem biljeske tijekom ucenja
kako bih $to bolje zapamtio/la
gradivo.

3,66

1,327

1,762

-, 722

,119

-,660

,238
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32.Rjesavam zadatke na kraju

voglavlia ak i kada ne trebam. 2,26 1,291 1,668 ,723 ,119 -,591 ,238
33.1zvrsavam zadatke dok ne

zavrsim, Cak 1 kada mi je gradivo 3,40 1,223 1,495 -310 ,119 -,889 ,238
dosadno.

34 Kada ucim za ispit, ponavljam

najvaznije ¢injenice kako bih 4,27 ,929 ,863  -1,396 ,119 1,802 ,238

zapamtio/la.

35.Prije nego $to po¢nem uciti,
razmisljam o stvarima koje moram 4,07 1,046 1,095 -1,128 ,119 ,770 ,238

napraviti kako bih naucio/la.

36.Koristim znanje iz proslih
zadataka kako bih rijesio/la nove 4,14 ,933 ,870  -1,169 ,119 1,350 ,238
zadatke.

37.Nekada proc¢itam tekst za
. . 3,76 1,183 1,399 -799 ,119 -,256 ,238
nastavu i ne znam o ¢emu se radi.

38.Uhvatim se kako ne slusam
profesora na predavanju nego 4,32 ,938 ,880  -1,489 119 1,871 ,238

razmiSljam o drugim stvarima.

39.Kada u¢im, pokusavam sve

L . L 4,15 ,927 ,860  -1,087 ,119 ,849 ,238
povezati u jednu smislenu cjelinu.
40.Kada c¢itam, zastanem s vremena
na vrijeme kako bih razmislio/la o 3,94 1,057 1,118 -,862 ,119 ,105 ,238

procitanome.

41.Kada ¢itam materijale za
predavanja, ponavljam rije¢i u sebi 3,88 1,156 1,337  -,902 119 ,005 ,238
kako bih §to bolje zapamtio/la.

42 Radim sazetke poglavlja kako bi
3,50 1,319 1,740 -,489 ,119 -,908 ,238
lak$e naucio/la.

43.Trudim se dobiti dobru ocjenu,
. . B . 3,89 1,182 1,398 -931 ,119 ,006 ,238
cak i ako mi se kolegij ne svida.

44 .Tijekom citanja pokuSavam
povezati stvari o kojima Citam s 419 ,958 918 -1,223 ,119 1,175 ,238

onim §to ve¢ znam.

U tablici 4. prikazani su deskriptivni podaci za skalu motivacije za u¢enje koja sadrzi 44 pitanja,
preuzetih iz upitnika Motivated Strategies for Learning Questionnaire (Pintrich i DeGroot,
1990). 1 uovom upitniku su ispitanici odgovarali na skali od 1 do 5, gdje vrijednost 1 oznacava
uopce se ne slazem, dok vrijednost 5 oznacava u potpunosti se slazem. Pokazalo se kako se
studenti u najvecoj mjeri uhvate kako ne slusaju profesora na predavanju nego razmisljaju o

drugim stvarima (MD= 4,32, SD= 0,938), te kada uce za ispit, ponavljaju najvaznije Cinjenice
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kako bi zapamtili (MD= 4,27, SD=0,929). Takoder se pokazalo kako studenti u najmanjoj mjeri

rjeSavaju zadatke na kraju poglavlja i onda kada ne trebaju (MD= 2,26, SD=1,291), te najcesce
odustanu ili odrade samo lakse dijelove kada im je zadatak tezak (MD= 2,46; SD=1,146).

3.4.3. Faktorska analiza

Tablica 5. Faktorska analiza skale stavova prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije

2

Cronbachov Alpha

Faktor 1. Motivacija i zadovoljstvo

0,904

01.Moje sudjelovanje u nastavi na daljinu tijekom pandemije
COVID-19 je zadovoljavajuce.

,654

,330

02.Lakse se nosim s poteSko¢ama u nastavi na daljinu nego u
tradicionalnoj nastavi.

,748

03.Smatram da je nastava na daljinu jednako u¢inkovita kao
tradicionalna nastava.

,865

07.Smatram da se ucinkoviti ishodi u¢enja mogu ostvariti jednako u
nastavi na daljinu kao i u tradicionalnoj nastavi.

,846

09.Jednako sam motiviran/a za sudjelovanje u nastavi na daljinu u
odnosu na tradicionalnu nastavu.

,854

10.Zelim sudjelovati u programima obrazovanja na daljinu u
buduénosti.

,781

Faktor 2. Prepreke i komunikacija

0,826

04.Snalazim se s poteskocama u koristenju digitalnog materijala.

,861

05.Snalazim se s potesko¢ama tijekom telekonferencijskog procesa
(audio i video konferencija).

,880

06.U mogucénosti sam komunicirati s profesorima tijekom
telekonferencije.

,695

08.Imam potrebne vjestine za sudjelovanje u nastavi na daljinu.

,676

U tablici 5. prikazani su rezultati provedene faktorske analize 10 Cestica na skali stavova prema

nastavi na daljinu tijekom pandemije COVID-19. Za navedenu skalu rezultati Bartlettovog testa

kojim se testira homogenost varijance su znacajni, a vrijednost Kaiser-Meyer-Olkinovog testa

kojim se ispituje prikladnost podataka za primjenu faktorske analize je 0,877. Na navedenoj

dvofaktorskoj skali, Cronbachov Alpha za prvi faktor — motivacija i zadovoljstvo je C.A.=

0,904, a za drugi faktor — prepreke i komunikacija je C.A.= 0,826. Prikazane mjere

konzistentnosti ukazuju na visoku unutrasnju konzistenciju skale. lzdvojene komponente

objasnjavaju 67,513% ukupne varijance.

Tablica 6. Faktorska analiza skale samousmjeravanja u nastavi na daljinu

1 2 3 4 Cronbachov Alpha
Faktor 1. TraZenje pomoci 0,867
06.Kontaktiram nekoga kako bi u razgovoru
provjerio/la svoje razumijevanje. 669
07.Na drustvenim mrezama sudjelujem u 579

grupnim raspravama o predmetu studija.

27



08.Pitam za pomo¢ kada ne razumijem nastavne

materijale u nastavi na daljinu. 656
09.Putem drustvenih mreza kontaktiram druge

studente koje smatram uspje$nima 163
10.0dredim Sto Cu pitati prije nego zatrazim

pomo¢. 480
11.Potrazim nekoga tko ima informacije o

sadrzaju kolegija kada mi treba pomo¢. 711
12.Na internetu dijelim svoja pitanja o

predavanjima s drugim studentima koji 651
sudjeluju u nastavi na daljinu.

13.Kada je potrebno, pokusavam izravno

razgovarati s ostalim studentima koji sudjeluju 693
u nastavi na daljinu.

14.Na internetu nastojim dobiti pomo¢ od osoba 267

koje imaju informacije o sadrzaju kolegija.

Faktor 2. Samostalno ucenje

0,867

15.Smisljam pitanja o temi dok ¢itam
materijale.

445

,334

16.Radim sazetak gradiva kako bih organizirao
svoje misli.

N

17.Vjezbam ponavljajuéi gradivo.

,535

422

18.Pregledavam svoje materijale za Citanje i
biljeske kako bih pronasao/la najvaznije
podatke.

,720

19.1zradujem jednostavne sheme, dijagrame ili
tablice kako bi organizirao/la materijale za
ucenje.

,695

20.Tijekom ucenja pregledavam svoje biljeske i
skiciram najvaznije dijelove gradiva.

,831

21.Sazimam teme kako bih shvatio/la Sto sam
naucio/la iz pojedinih nastavnih jedinica.

,750

Faktor 3. Upravljanje i trud

0,807

22.Kada u¢im, radim pauze kako bih
procijenio/la $to sam naucio/la.

,314

,383

,333

23.Vise volim uciti na mjestima gdje se mogu
usredotociti.

,658

24.0dabirem udobno mjesto za uéenje.

,672

25.Imam mjesta gdje mogu uc€inkovito uciti za
nastavu na daljinu.

,593

26.0dabirem mjesta gdje me nista ne moze
omesti u uéenju.

,758

27.U¢im na mjestima gdje se mogu usredotoditi.

,842

28.Imam uobicajeno mjesto ucenja.

,632

29.U¢im dok ne nau¢im, iako mi gradivo nije
zanimljivo.

,398

371

Faktor 4. Postavljanje ciljeva

0,825

01.Svakodnevno si postavljam ciljeve ucenja.

,763

02.Postavljam si ciljeve tijekom ucenja.

,683

03.U¢im gradivo prema planu.

,738

04.Postavljam si ciljeve kako bih organizirao/la
vrijeme za ucenje.

, 782

05.Za potrebe studiranja se uvijek trudim
izraditi kvalitetu zadacu.

,338

,468
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30.Trudim se razumjeti sadrzaj predavanja u
nastavi na daljinu. 368,409

U tablici 6. prikazana je provedena faktorska analiza 30 ¢estica na skali samousmjeravanja u
nastavi na daljinu. Za navedenu skalu rezultati Bartlettovog testa su znacajni, a vrijednost
Kaiser-Meyer-OlKkin testa iznosi 0,908. Na navedenoj Cetverofaktorskoj skali, Chronbachov
Alpha za prvi i drugi faktor — trazenje pomo¢i i samostalno ucenje iznosi C.A.= 0,867.
Chronbachov Alpha za treé¢i faktor — upravljanje i trud iznosi C.A.= 0,807, dok za posljednji
faktor — postavljanje ciljeva iznosi C.A.= 0,825. Prikazane mjere konzistentnosti ukazuju na
visoku unutra$nju konzistenciju skale. Izdvojene komponente objasnjavaju 52,847% ukupne

varijance.

Tablica 7. Faktorska analiza skale motivacije za ucenje

1 2 Cronbachov Alpha
Faktor 1. Samoreguliraju¢e komponente ucenja 0,936
01.Vise volim zahtjevnije zadatke kako bih naucio/la nove
stvari. 343
04.Vazno mi je da nau¢im ono $to se predaje na nastavi. 648
05.Svida mi se §to u¢im na predavanjima. 574
06.Siguran/a sam da mogu razumjeti ideje predavanja. 511 414
07.Smatram da ¢u mo¢i iskoristiti ono Sto sam dosad naucio/la
u ovom studijskom programu. o417
10.Cesto odabirem seminarske teme iz kojih mogu nesto
nauditi, ¢ak i ako zahtijevaju malo viSe truda. 487
11.Siguran/a sam da mogu odli¢no rijesiti dodijeljene probleme
i zadatke. D47 509
14.Nastojim uciti iz svojih pogresaka, ¢ak i ako dobijem lose
rezultate na ispitu. 609
15.Smatram korisnim ono $to u¢im na predavanjima. 617
17.Smatram zanimljivim ono $to u¢imo na predavanjima. 597
19.Siguran/a sam da ¢u mo¢i nauciti gradivo za pojedine
kolegije u ovom studijskom programu. 539 453
21.Razumijevanje sadrzaja kolegija mi je iznimno vazno. 637

23.Kada ucim za ispit, pokusavam povezati informacije s
predavanja i iz ostalih materijala. 673
24 Kada radim zadace, pokusavam se sjetiti onoga $to je

profesor govorio kako bih tocno odgovorio/la na pitanje. 634
25.Postavljam si pitanja tijekom ucenja kako bih bio siguran/a

da sam naucio/la gradivo. 618
28.Kada ucim, glavne ideje objasnim svojim rije¢ima. 544
29.Uvijek pokusavam razumjeti ono §to profesor govori, ¢ak i

ako mi to nema smisla. 640
30.Kada ucim za ispit, pokusavam zapamtiti Sto viSe ¢injenica. ,656
31.Pisem biljeske tijekom ucenja kako bih $to bolje zapamtio/la

gradivo. 540
32.Rjesavam zadatke na kraju poglavlja ¢ak i kada ne trebam. 416
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33.1zvrSavam zadatke dok ne zavr§im, ¢ak i kada mi je gradivo
dosadno.

34.Kada u¢im za ispit, ponavljam najvaznije ¢injenice kako bih
zapamtio/la.

35.Prije nego Sto po¢nem uciti, razmisljam o stvarima koje
moram napraviti kako bih naucio/la.

36.Koristim znanje iz proslih zadataka kako bih rijesio/la nove
zadatke.

39.Kada u¢im, pokusavam sve povezati u jednu smislenu
cjelinu.

40.Kada ¢itam, zastanem s vremena na vrijeme kako bih
razmislio/la o proCitanome.

41.Kada ¢itam materijale za predavanja, ponavljam rije¢i u sebi
kako bih §to bolje zapamtio/la.

,469

,673

,587

,687

,688

,671

,576

42 Radim saZetke poglavlja kako bi lakse naucio/la. 515

43.Trudim se dobiti dobru ocjenu, ¢ak i ako mi se kolegij ne
svida.

44 Tijekom ¢itanja pokuSavam povezati stvari o kojima Citam s
onim §to ve¢ znam.

,655

127

Faktor 2. Motivacijske komponente ucenja 0,667
02.U usporedbi s drugim studentima u ovom studijskom
programu, ocekujem dobre rezultate.

03.Tijekom ispita sam toliko nervozan/a da se ne mogu sjetiti
onoga §to sam naucio/la.

,499 ,515

-,675

08.0¢ekujem da ¢u imati dobre rezultate. 538 560

09.U usporedbi s drugim studentima u ovom studijskom
programu, smatram da sam dobar student.

12.0sje¢am se nelagodno tijekom polaganja ispita. -,704

,481 547

13.Smatram da ¢u imati dobre ocjene. AT74 ,602

16.Moje vjestine ucenja su odli¢ne u usporedbi s drugim
studentima.

18.Smatram da znam puno vise o podrucju studiranja u
usporedbi s ostalim studentima u ovom studijskom programu.

20.Jako se brinem radi ispita. -,677

431 AT

,382 ,400

22.Kada imam ispit, razmi$ljam koliko mi lose ide. -,725

26.Tesko mi je odrediti glavne ideje onoga $to Citam. -,569

27.Kada mi je zadatak tezak, naj¢esée odustanem ili odradim

samo lak3e dijelove. -,488

37.Nekada procitam tekst za nastavu i ne znam o ¢emu se radi. -514

38.Uhvatim se kako ne sluSam profesora na predavanju nego

razmisljam o drugim stvarima. -,343

U tablici 7. dan je prikaz faktorske analize 44 Cestice na skali motivacije za ucenje. Za navedenu
skalu rezultati Bartlettovog testa su znac¢ajni, a vrijednost Kaiser-Meyer-Olkinovog testa 0,927.
Za navedenu dvofaktorsku skalu, Chrobachov Alpha za prvi faktor — samoregulirajuce
strategije ucenja iznosi C.A.= 0,936. Chronbachov Alpha za drugi faktor — motivacijske
komponente ucenja iznosi C.A.= 0,667. Izdvojene komponente objasnjavaju 40,128% ukupne

varijance.
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3.6. Testiranje hipoteza

HO1 Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na
daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na spol, podrucje studiranja te godinu
studija.

HO0101 Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na daljinu

tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na spol.

Tablica 8. Vrijednosti t- testa za skalu stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom
na spol

Spol N Srednja t df p
vrijednost
L . musko 95 16,99
Faktor 1. Motivacija i zadovoljstvo ,682 418 ,495
zensko 325 16,43
. o musko 95 16,47
Faktor 2. Prepreke i komunikacija ,000 418 1,000
Zensko 325 16,47
o 16,99
16,5 16,47 16,47
16‘43 I I
, musko Zensko musko Zensko
Faktor 1. Motivacija i zadovoljstvo Faktor 2. Prepreke i komunikacija

Slika 1. Graficki prikaz stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na spol

Tablica 8 i slika 1 prikazuju rezultate t- testa stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom
COVID-19 pandemije s obzirom na spol na razini znac¢ajnosti p<0,05, a koji ukazuju da ne
postoji statisticki zna¢ajna razlika u stavovima studenata vezano uz prvi faktor — motivacija i

zadovoljstvo (t= 0,682, df= 418, p= 0,495) niti za drugi faktor — prepreke i komunikacija (t=
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0,000, df= 418, p=1,000). Na temelju dobivenih rezultata podataka moguce je u prihvatiti nul
hipotezu prema kojoj ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema

nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na spol.

HO0102 Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na daljinu

tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na podrucje studiranja.

Tablica 9. Vrijednosti t- testa za skalu stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom
na podrucje studiranja

Srednja
Podrucje N . t df p
vrijednost
o drustveno-humanisticko-
Faktor 1. Motivacija i o 294 16,69
umjetni¢ko ,602 418 547

zadovoljstvo . ] ..
prirodno-tehni¢ko-medicinsko 126 16,25

) drustveno-humanisticko-
Faktor 2. Prepreke i o 294 16,71
umjetnicko 2,04 195,62 ,043

prirodno-tehni¢ko-medicinsko 126 15,93

komunikacija

17,1
16,9
16,69 16,71
16,7
16,5
16,3 16,25
16,1
15,93
15,9
15,7
15,5
15,3
Faktor 1. Motivacija i zadovoljstvo Faktor 2. Prepreke i komunikacija
B drustveno-humanisticko-umjetnicko M prirodno-tehnicko-medicinsko

Slika 2. Graficki prikaz stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom podrucje
studiranja

Tablica 9 i slika 2 prikazuju rezultate t- testa stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom
COVID-19 pandemije s obzirom na podrucje studiranja na razini znacajnosti p<0,05, koji
takoder ukazuju da ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata vezano uz prvi

faktor — motivacija i zadovoljstvo (t= 0,602, df= 418, p= 0,547). Za drugi faktor — prepreke i
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komunikacija je utvrdena statisticki znaCajna razlika u stavovima studenata (t= 2,04, df=

195,62, p= 0,043). Na temelju dobivenih podataka moguce je djelomi¢no prihvatiti nul

hipotezu prema kojoj ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema

nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na podrucje studiranja.

HO0103 Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima studenata prema nastavi na daljinu

tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na godinu studija.

Tablica 10. Vrijednosti t- testa za skalu stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom

na godinu studija

Godina studija S-r-ednja df p
vrijednost
prva godina preddiplomskog 78 15,78
druga godina preddiplomskog 67 15,94
Faktor 1. Motivacija i tre¢a godina preddiplomskog 87 17,98
zadovoljstvo prva godina diplomskog/ Setvrta 87 16,57 1,301 419 ,269
integriranog
druga godina diplomskog/ peta
integgri?anog p v 1ol 10,34
prva godina preddiplomskog 78 17,18
druga godina preddiplomskog 67 15,73
Faktor 2. Prepreke i tre¢a godina preddiplomskog 87 16,25
komunikacija prva godina diplomskog/ Cetvrta 87 16,51 1,892 419 111
integriranog
druga godina diplomskog/ peta 101 16,58

integriranog
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17,98
18

17,5

17,18

16,57 16,51 16,58

16,5 16,25 16,34
15,94

16 15,78 15,73
15,5

15
14,5

prva godina druga godina treca godina prva godina diplomskog/ druga godina diplomskog/
preddiplomskog preddiplomskog preddiplomskog cetvrta integriranog peta integriranog
W Faktor 1. Motivacija i zadovoljstvo W Faktor 2. Prepreke i komunikacija

Slika 3. Graficki prikaz stavova studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na godinu
studija

Tablica 10 i slika 3 prikazuju rezultate t- testa za skalu stavova studenata prema nastavi na
daljinu tijekom COVID-19 pandemije s obzirom na godinu studija na razini znac¢ajnosti p<0,05,
a koji ukazuju da nema statisticki znacajne razlike u stavovima studenata vezano uz prvi faktor
— motivacija i zadovoljstvo (F= 1,301, df= 419, p= 0,269), kao ni za drugi faktor — prepreke i
komunikacija (F= 1,892, df= 419, p= 0,111). Na temelju dobivenih podataka moguce je
prihvatiti nul hipotezu prema kojoj ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima

studenata prema nastavi na daljinu tijekom pandemije COVID-19 s obzirom na godinu studija.

Za razliku od rezultata ovog istrazivanja, istrazivanje Coman i sur. (2020) je pokazalo kako
postoji razlika u zadovoljstvu nastavom na daljinu medu studentima preddiplomskih i
diplomskih studija. Naime, pokazalo se kako su studenti diplomskih studija otvoreniji online
nacinu ucenja zbog Cega je razina njihovog zadovoljstva nastavom na daljinu tijekom
pandemije veca nego kod studenata preddiplomskih studija. S druge strane, rezultati ovog
istrazivanja pokazuju kako nema statisticki znacajne razlike u stavovima studenata prema

nastavi na daljinu s obzirom na godinu studija.

HO02 Ne postoji statisticki znacajna razlika wu studentskoj samoprocjeni
samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na spol, podrucje studiranja te godinu
studija.

HO0201 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u

nastavi na daljinu s obzirom na spol.
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Tablica 11. Tablica vrijednosti t- testa za skalu samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na spol

Srednja
Spol N . t df p
vrijednost
musko 95 31,34
Faktor 1. TraZenj Ci -1,864 418 ,063
aktor razenje pomoci sensko 325 33,05
musko 95 22,27
Faktor 2. S talno udenj -2,418 418 ,016
aktor amostalno ucenje sensko 325 24,21
musko 95 32,67
Faktor 3. Upravljanje i trud } -1,098 418 273
zensko 325 33,36
musko 95 20,75
Faktor 4. Postavljanje ciljeva . -1,686 418 ,092
zensko 325 21,78
> 33,36
R 32,671 =
23
31,34
31
29
27
25 24,21
23 22,27 S
20,75
21
19
17
15
Faktor 1. TraZenje pomoci  Faktor 2. Samostalno Faktor 3. Upravljanjeitrud Faktor 4. Postavijanje
ucenje ciljeva

W musko ™ Zensko

Slika 4. Graficki prikaz samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na spol

Tablica 11 i slika 4 prikazuju rezultate t- testa za skalu samoprocjene samousmjeravanja na
daljinu s obzirom na spol na razini znacajnosti p<0,05, a koji ukazuju da nema statisticki
znaCajne razlike u samoprocjeni samousmjeravanja studenata vezano uz prvi faktor —
motivacija i zadovoljstvo (t= -1,864, df= 418, p= 0,063), tre¢i faktor — upravljanje i trud (t= -
1,098, df= 418, p=0,273), kao ni za Cetvrti faktor — postavljanje ciljeva (t=-1,686, df= 418, p=
0,092). Statisti¢ki znacajna razlika utvrdena je u samoprocjeni studenata vezano uz drugi faktor
— samostalno uéenje (t= -2,418, df= 418, p= 0,016). Na temelju dobivenih podataka moguce je
djelomi¢no prihvatiti nul hipotezu prema kojoj ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u

studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na spol.
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HO0202 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u

nastavi na daljinu s obzirom na podrucje studiranja.

Tablica 12. Tablica vrijednosti t- testa za skalu samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na podrudje
studiranja

Srednja
Podrucje N » t df p
vrijednost
drustveno-humanisti¢ko-
Faktor 1. TraZenje L 294 33,43
B umjetnicko 3,070 418 ,002
pomodi . . .
prirodno-tehni¢ko-medicinsko 126 30,87
drustveno-humanisti¢ko-
Faktor 2. Samostalno L 294 24,20
L. umjetni¢ko 1,967 418 ,050
ucenje . . .
prirodno-tehni¢ko-medicinsko 126 22,76
_ . . drustveno-humanisti¢ko-
Faktor 3. Upravljanje i o 294 33,76
trud umjetni¢ko 3,279 418 ,001
ru
prirodno-tehni¢ko-medicinsko 126 31,91
L dru$tveno-humanisticko-
Faktor 4. Postavljanje o 294 21,72
o umjetnicko 1,045 418 ,297
ciljeva ) - .
prirodno-tehni¢ko-medicinsko 126 21,13
49 33,43 33,76
33 31,91
30,87
31
29
27
25 24,2
- 22,76
9 21,72 21,13
21
19
17
15
Faktor 1. TraZenje Faktor 2. Samostalno Faktor 3. Upravljanjei  Faktor 4. Postavljanje
pomoci ucenje trud ciljeva
m drustveno-humanisticko-umjetnicko ® prirodno-tehnicko-medicinsko

Slika 5. Graficki prikaz samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na podrudje studiranja

Tablica 12 i slika 5 prikazuju rezultate t- testa za skalu samoprocjene samousmjeravanja na
daljinu s obzirom na podrucje studiranja na razini znacajnosti p<0,05, a koji ukazuju da postoji
statisti¢ki znacajna razlika u samoprocjeni samousmjeravanja studenata vezano uz prvi faktor

— motivacija i zadovoljstvo (t= 3,070, df= 418, p=0,002), drugi faktor — samostalno u¢enje (t=
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1,967, df= 418, p= 0,050), kao i za tre¢i faktor — upravljanje i trud (t= 3,279 , df= 418, p=

0,001). Nije utvrdena statisticki znacajna razlika u samoprocjeni studenata vezano uz Cetvrti

faktor — postavljanje ciljeva (t= 1,045, df= 418, p= 0,297). Na temelju dobivenih podataka

moguce je djelomi¢no odbaciti nul hipotezu prema kojoj ne postoji statisti¢ki znacajna razlika

u studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na podrucje

studiranja.

HO0203 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u

nastavi na daljinu s obzirom na godinu studija.

Tablica 13. Tablica vrijednosti t- testa za skalu samoprocjene samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na godinu

studija
Srednja
Godina studija » df p
vrijednost
prva godina preddiplomskog 78 32,55
druga godina preddiplomskog 67 32,31
Faktor 1. TraZenje pomoc¢i treca godina preddiplomskog 87 33,87
prva godina diplomskog/ Cetvrta 1,223 419 ,300
. . 87 31,34
integriranog
druga godina diplomskog/ peta
. J .g P gp 101 33,06
integriranog
prva godina preddiplomskog 78 23,92
druga godina preddiplomskog 67 22,39
tre¢a godina preddiplomskog 87 24,15
Faktor 2. Samostalno
.. prva godina diplomskog/ Cetvrta ,859 419 ,488
ucenje ) i 87 23,78
integriranog
druga godina diplomskog/ peta
. J _g P gp 101 24,23
integriranog
prva godina preddiplomskog 78 33,47
druga godina preddiplomskog 67 32,66
L. tre¢a godina preddiplomskog 87 33,76
Faktor 3. Upravljanje i
prva godina diplomskog/ Cetvrta ,510 419 728
trud . i 87 33,02
integriranog
druga godina diplomskog/ peta
. g .g P gp 101 33,03
integriranog
prva godina preddiplomskog 78 21,69
o druga godina preddiplomskog 67 21,04
Faktor 4. Postavljanje ] ]
i tre¢a godina preddiplomskog 87 21,60 313 419 870
ciljeva '
rva godina diplomskog/ Cetvrta
prva g plomsKos 87 21,93

integriranog
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druga godina diplomskog/ peta

o 101 21,38
mtegrlranog
35
33,87 33,76
33,55 3347 32 66 33,02 33,06 33,03
33 32,31 X
31,34
31
29
27
25 23,92 24,15 5578 24,23
22,39
23 ; 21,93
21,69 21,6 5
21,04 21,38
21
19
17
15
prva godina druga godina treca godina prva godina diplomskog/ druga godina
preddiplomskog preddiplomskog preddiplomskog Cetvrta integriranog diplomskog/ peta

integriranog
B Faktor 1. TraZenje pomoci ® Faktor 2. Samostalno uc¢enje m Faktor 3. Upravljanjeitrud m Faktor 4. Postavljanje ciljeva

Slika 6. Graficki prikaz samoprocjene samousmjeravanja U nastavi na daljinu s obzirom na godinu studija

Tablica 13 i slika 6 prikazuju rezultate t- testa za skalu samoprocjene samousmjeravanja u
nastavi na daljinu s obzirom na godinu studija na razini zna¢ajnosti p<0,05, koji ukazuju da
nema statisticki znacajne razlike u samoprocjeni samousmjeravanja studenata vezano uz prvi
faktor — motivacija i zadovoljstvo (F= 1,223, df= 419, p= 0,300), drugi faktor — samostalno
ucenje (F= 0,859, df= 419, p= 0,488), tre¢i faktor — upravljanje i trud (F= 0,510, df= 419, p=
0,728), kao ni za Cetvrti faktor — postavljanje ciljeva (F= 0,313, df= 419, p= 0,870). Na temelju
dobivenih podataka mogucée je prihvatiti nul hipotezu prema kojoj ne postoji statisticki
znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom

na godinu studija.

Rezultati ovog istraZivanja pokazali su kako nema statisti¢ki znacajne razlike u samoprocjeni
samousmjeravanja u nastavi na daljinu s obzirom na spol, dok statisti¢ki znacajna razlika postoji
u samoprocjeni samousmjeravanja na daljinu s obzirom na podrudje studija. Istrazivanje Sari i
Ashadi (2020) pokazalo je sli¢ne rezultate. Naime, iako su studentice pokazale pozitivnije
stavove 1 vjeStine prema samousmjerenom ucenju, razlika nije statisticki znacajna. S druge
strane, statisticki neznacajna razlika vezana za samoprocjenu samousmjerenosti se pokazala i u

istrazivanju Pintrich 1 De Groot (1990), no u ovom slucaju muski ispitanici su imali vise
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rezultate u samoprocjeni samousmjerenosti. No, za razliku od ovog istrazivanja u kojemu
postoji statisticki znacajna razlika u samoprocjeni samousmjerenosti u nastavi na daljinu s
obzirom na podrucje studija, rezultati istrazivanja Sari i Ashadi (2020) su pokazali suprotno.
Kao moguce objasnjenje, Sari i Ashadi (2020) navode postojanje istih karakteristika vezanih
uz vjestine samousmjerenog ucenja medu razli¢itim studentima.

HO03 Ne postoji statisticki znac¢ajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za
ucenje s obzirom na spol, podrudje studiranja te godinu studija.

HO0301 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za ucenje

s obzirom na spol.

Tablica 14. Tablica vrijednosti t- testa za skalu samoprocjene motivacija za ucenje s obzirom na spol

Srednja
Spol N . t df p
vrijednost
Faktor 1. Samoreguliraju¢e komponente musko 95 107,85
-1,027 418 ,305
udenja zensko 325 110,08
musko 95 43,92 4057 418 000
Faktor 2. Motivacijske komponente ucenja sensko 325 47,20 ’ '
115 107,85 110,08
105
95
85
75
65
55
47,2
43,92
45

Faktor 1. Samoregulirajuce komponente Faktor 2. Motivacijske komponente ucenja
ucenja

B musko ®iensko

Slika 7. Graficki prikaz studentske samoprocjene motivacije za ucenje s obzirom na spol

Tablica 14 i slika 7 prikazuju rezultate t- testa za skalu samoprocjene motivacije za ucenje s
obzirom na spol na razini znac¢ajnosti p<0,05, a koji ukazuju da nema statisticki znacajne razlike

u samoprocjeni motivacije studenata vezano uz prvi faktor — samoreguliraju¢e komponente
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ucenja (t=-1,027, df= 418, p=0,305), kao ni za drugi faktor — motivacijske komponente u¢enja
(t= -4,057, df= 418, p= 0,000). Na temelju dobivenih podataka moguce je prihvatiti nul
hipotezu prema kojoj ne postoji statistiCki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni

motivacije za ucenje s obzirom na spol.

HO0302 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za ucenje

s obzirom na podrucje studiranja.

Tablica 15. Tablica vrijednosti t- testa za skalu samoprocjene motivacije za ucenje s obzirom na podrudje studiranja

Srednja
Podrudje N " t Df p
vrijednost
drustveno-humanisticko-
Faktor 1. Samoregulirajuée L 294 111,57
umjetnicko 3,417 418 001

komponente ucenja ] —
prirodno-tehnicko-medicinsko 126 104,90

o drustveno-humanisticko-
Faktor 2. Motivacijske L 294 46,87
umjetnicko 2,092 317,939 ,037

prirodno-tehnicko-medicinsko 126 45,48

komponente ucenja

120 111,57

100

80

60

46,87 45,48

40

20

drustveno-humanisticko-umjetnicko prirodno-tehnitko-medicinsko

W Faktor 1. Samoregulirajuce komponente ucenja

M Faktor 2. Motivacijske komponente ucenja

Slika 8. Graficki prikaz studentske samoprocjene motivacije za ucenje s obzirom na podrudje studiranja

Tablica 15 i slika 8 prikazuju rezultate t- testa za skalu samoprocjene motivacije za ucenje s
obzirom na podruc¢je studiranja na razini znacajnosti p<0,05, koji ukazuju kako postoji
statisticki znaCajna razlika u samoprocjeni motivacije studenata vezano uz prvi faktor —
samoreguliraju¢e komponente ucenja (t= 3,417, df= 418, p= 0,001), kao i za drugi faktor —
motivacijske komponente ucenja (t= 2,092, df=418, p=0,037). Na temelju dobivenih podataka
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moguée je odbaciti nul hipotezu prema kojoj ne postoji statistiCki znacajna razlika u

studentskoj samoprocjeni motivacije za ucenje s obzirom na podrucje studiranja.

HO0303 Ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj samoprocjeni motivacije za ucenje

s obzirom na godinu studija.

Tablica 16. Tablica vrijednosti t- testa za skalu samoprocjene motivacije za ucenje s obzirom na godinu studija

Srednja
Godina studija N » F Df p
vrijednost
prva godina preddiplomskog 78 111,53
druga godina preddiplomskog 67 107,87
Faktor 1. Samoregulirajuce tre¢a godina preddiplomskog 87 109,18
komponente ucenja rva godina diplomskog/ Cetvrta 456 419 ,768
P ! p g P g o 87 110,44
integriranog
druga godina diplomskog/ peta
. ; -g P oP 101 108,79
integriranog
prva godina preddiplomskog 78 47,06
druga godina preddiplomskog 67 46,13
L. tre¢a godina preddiplomskog 87 46,64
Faktor 2. Motivacijske
L. prva godina diplomskog/ Cetvrta 532 419 712
komponente ucenja ] ] 87 45,63
integriranog
druga godina diplomskog/ peta
9ag P op 101 46,75

integriranog

120 111,53

107,87

100

80

60
47,06

46,13

40

20

prva godina preddiplomskog druga godina preddiplomskog

W Faktor 1. Samoregulirajuce komponente ucenja

W Faktor 2. Motivacijske komponente ucenja

Slika 9. Graficki prikaz studentske samoprocjene motivacije za ucenje s obzirom na godinu studija
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Tablica 16 i slika 9 prikazuju rezultate t- testa za skalu samoprocjene motivacije za ucenje s
obzirom na godinu studija na razini znacajnosti p<0,05, a koji ukazuju kako ne postoji statisticki
znacajna razlika u samoprocjeni motivacije studenata vezano uz prvi faktor — samoregulirajuce
komponente ucenja (F= 0,456, df= 419, p= 0,768), kao ni za drugi faktor — motivacijske
komponente uéenja (F= 0,532, df= 419, p= 0,712). Na temelju dobivenih podataka moguce je
prihvatiti nul hipotezu prema kojoj ne postoji statisticki znacajna razlika u studentskoj

samoprocjeni motivacije za uc¢enje s obzirom na godinu studija.

Neka istrazivanja motivacije studenata prije pocetka nastave na daljinu su pokazala kako je
motivacija prilicno stabilna i kako su ispitanici uglavnom intrinziéno motivirani (Puklek
Levpuscek i Podlesek, 2019). S druge strane, istrazivanje koje su proveli Palek¢i¢ i sur. (2005)
pokazuju kako polovina studenata izrazava nedostatak motivacije, §to se pokazalo i u
istrazivanju koje je provela Aguilera-Hermida (2020) tijekom nastave na daljinu tijekom
panedmije COVID-19, gdje je boravak kod kuce znacajno utjecao na motivaciju i psihicko
zdravlje studenata. Ovo istrazivanje pokazalo je kako nema statisticki znacajne razlike u
samoprocjeni motivacije za ucenje s obzirom na spol i godinu studija. Medutim, postojanje
statisticki znac€ajne razlike s obzirom na podrucje studija bismo mogli pokusati objasniti kroz
rezultate istrazivanja koje je provela AZVO (2020). U rezultatima se ukazalo na primjenjivost
nastave na daljinu u prenoSenju teorijskog znanja, no iskazala se povecana opterecenost
studenata i potreba za mogucénosti provedbe dijela nastave, tj. njenog prakti¢nog dijela. Mogli
bismo zakljuciti kako upravo to utjece na motivaciju studenata, posebice studenatima onih
podrucja studiranja kojima je prakti¢na nastava od velike vaznosti 1 kojima teorijski dio, koji

dominira u nastavi na daljinu, nije dovoljan za u€inkovitu 1 kvalitetnu nastavu.
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5. Zakljucak

Nastava na daljinu je omogucila nastavak obrazovanja u ovo nepredvidivo vrijeme. No, brojne
razlike izmedu tradicionalne nastave i nastave na daljinu utjecali su na njenu kvalitetu, a samim
time i na stavove, samousmjerenost i motivaciju studenata. Neki rezultati istrazivanja ukazuju
na prednosti nastave na daljinu, isticu¢i njenu korisnost, pristupacnost i ucinkovitost. Ipak,
druga istrazivanja daju drugacije rezultate. Studenti su Cesto isticali nejednaku kvalitetu u
odnosu na tradicionalnu nastavu, nedostatak komunikacije, motivacije i socijalizacije, te
potrebu za provodenjem praktiCne nastave i poboljSanje informacijsko-komunikacijske

infrastrukture.

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati Stav studenata o nastavi na daljinu, njihovu samoprocjenu
samousmjerenosti u nastavi na daljinu te motivaciju za ucenje. U istrazivanju su koriStene tri
skale, skala stavova prema nastavi na daljinu, skala samoprocjene samousmjeravanja na daljinu
i skala motivacije za ucenje. Rezultati su ukazali na nepostojanje statisti¢ki znacajne razlike u
stavovima studenata prema nastavi na daljinu tijekom COVID-19 pandemije na temelju spola i
godine studija. Statisti¢ki znacajna razlika u stavovima studenata s obzirom na podrucje
studiranja utvrdena je vezano uz faktor prepreke i komunikacija. Rezultati skale samoprocjene
samousmjeravanja na daljinu ukazali su na postojanje statisticki znacajne razlike u
samoprocjeni studenata na temelju spola i to vezano uz faktor samostalno ucenje. Nadalje,
znacCajna razlika utvrdena je u samoprocjeni samousmjerenosti studenata s obzirom na podrucje
studiranja, i to vezano uz tri faktora — motivacija i zadovoljstvo, samostalno u¢enje i upravljanje
i trud. U rezultatima treCe skale nije pronadena statisticki znacajna razlika u samoprocjeni
motivacije studenata s obzirom na spol 1 godinu studija. Medutim, statisti¢ki zna¢ajna razlika
pronadena je u samoprocjeni motivacije vezano uz podrucje studiranja, i to za oba faktora —

samoregulirajuce i motivacijske komponente ucenja.

Na kraju bismo mogli zakljuéiti kako su rezultati ovog istrazivanja u skladu s vec¢inom
provedenih istrazivanja. Studenti smatraju da je njihovo sudjelovanje u nastavi na daljinu
zadovoljavajuce, a rezultati pokazuju nize rezultate vezane uz samousmjerenost i motivaciju.
Takoder bismo istaknuli kako studenti smatraju da je tradicionalna nastava uc¢inkovitija nego
nastava na daljinu, $to je opet u skladu s prethodnim istrazivanjima. Zanimljivo je kako je u
dva slucaja varijabla podrucje studiranja pokazala statisticki znacajnu razliku. Kako smo ve¢
naveli, nedostatak fizickog kontakta medu nastavnicima i studentima te nemoguénost odvijanja
prakti¢ne nastave, je vrlo vjerojatno ostavilo utjecaja na studente. Ipak, smatramo kako je
utjecaj varijable podrucja studiranja potrebno jos istraziti.
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Sazetak

Nastava na daljinu je tijekom pandemije COVID-19 postala klju¢na za obrazovanje na svim
razinama. Prethodna istrazivanja ukazuju na razli¢ita misljenja studenata prema nastavi na
daljinu. Dok su neki studenti zadovoljni i dovoljno motivirani nastavom na daljinu, ostali
smatraju kako je tradicionalna nastava nezamjenjiva. U ovom istraZivanju smo Zeljeli ispitati
stavove, razinu samousmjerenosti i motivacije hrvatskih studenata, s obzirom na spol, podrucje
studiranja i godinu studija. U istrazivanju je sudjelovalo 420 studenata s razli¢itih sveuciliSta u
Republici Hrvatskoj. Rezultati su pokazali kako postoji znacajna razlika u samousmjerenosti u
nastavi 1 motivaciji za ucenje i to s obzirom na podrucje studiranja. Osim toga, nisu pronadene
velike razlike u stavovima studenata prema nastavi na daljinu s obzirom na spol, podrucje

studiranja i godinu studija.

kljucne rijeci: stavovi studenata, nastava na daljinu, samousmjereno ucenje, motivacija

Abstract

Distance learning during the COVID-19 pandemic has become crucial for education on all
levels. Previous research indicates that the students' opinions and attitudes towards distance
learning differ. While some students are satisfied and sufficiently motivated in distance
learning, others believe that traditional learning is irreplaceable. In this research, we wanted to
examine the attitudes, levels of self-directed learning and motivation to study among the
Croatian students, based on their gender, field of study and year of study. 420 students attending
different universities in the Republic of Croatia participated in the research. The results
indicated that there is a significant difference in self-directed learning and motivation to study
based on students' field of study. Apart from that, the results showed no major differences in

students' attitudes towards distance learning based on gender, field of study or year of study.

key words: student attitudes, distance learning, self-directed learning, motivation
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